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Resumo

O presente trabalho ressalta a importancia da interacao professor-aluno no processo de ensino
e aprendizagem. Para tanto, analisou-se a interagao professor-aluno tomando como referéncia
as contribuicdes de Shulman (2014) sobre os conhecimentos docentes e processos de raciocinio
e acdo pedagogicos. A pesquisa empirica foi realizada em duas escolas publicas de ensino
fundamental e médio localizada nas cidade de Cuiaba-MT, por meio da observacéo da prética
pedagdgica dos professores de Geografia. As observacBes permitiram inferir que em alguns
aspectos da motivacdo e interesse dos alunos nas aulas de Geografia estdo diretamente
relacionadas a prética pedagdgica. De modo geral, foi possivel apontar a pratica dialogada
como estratégia basica que aprimora a interacao professor-alunos para tornar as aulas mais
interessantes e motivadoras para os alunos.
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Introducéo

Os alunos sdo desmotivados. Os alunos ndo tém interesse pelas aulas. Os alunos nao
percebem a importéancia da disciplina de Geografia. Estas sdo algumas das reclamacdes que,
recorrentemente, sdo expressadas pelos professores de Geografia. Embora sejam queixas
correlatas, ndo ha respostas prontas para elas, dado que muitos fatores podem influenciar nesse
tipo de comportamento, esses podem ser de ordem psicoldgica, cognitiva, socioecondmica e

pedagdgica, entre outros.

No entanto, alguns docentes buscam fora da sala de aula as explicagcbes para a
desmotivacdo e desinteresse dos alunos, pois ndo reconhecem que esse comportamento dos

estudantes, muitas vezes, tém relacdo intrinseca com a sua pratica pedagogica. Portanto,
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acredita-se que um dos caminhos para motivar e agucar o interesse dos alunos nas aulas esta

fundamentado na interagéo professor-alunos.

Para Vigotsky (2009), a interacdo social e a mediagdo sdo pontos centrais do processo
educativo. Para o autor, estes dois elementos estdo intrinsecamente relacionados no processo
de constituicdo e desenvolvimento dos sujeitos. Nesse sentido, o professor tem a funcao de
mediador da atividade cognitiva, isto é, por meio da pratica pedagdgica deve proporcionar o

desenvolvimento da aprendizagem pelos alunos.

Entende-se a interacdo professor-alunos como as estratégias empreendidas pelos
professores com o intuito de motivar, envolver e despertar o interesse dos alunos nas aulas.
Portanto, mais que cordialidade, essa deve fomentar oportunidades para que a sala de aula seja,
de fato, um lugar de crescimento intelectual. A relevancia desse trabalho baseia-se no
entendimento que a interacdo professor-alunos tem seus alicerces no repertorio de
conhecimentos docentes e nos processos da acdo e raciocinio pedagdgicos para 0

desenvolvimento de uma pratica pedag6gica mais efetiva.

Este trabalho tem como objetivo analisar a interacdo professor-alunos nas aulas de
Geografia e ressaltar sua importancia no processo de ensino e aprendizagem. As reflexdes e
apontamentos presentes neste trabalho surgiram a partir das observacGes das aulas dos
professores de Geografia durante o levantamento de dados empiricos para a pesquisa de
doutorado. No decorrer das aulas alguns aspectos, que ndo tinham relacdo com o objeto de
estudo da tese, foram observados, contudo ndo deixaram de suscitar uma reflex@o. A interacéo

professor-alunos se enquadra nesta situagéo.

Durante as observagdes constatou-se uma diferenca consideravel no comportamento dos
alunos nas aulas, principalmente entre os alunos do ensino fundamental e ensino médio. De
imediato, no ambito pedagdgico, supds-se que a disparidade de idade poderia ser uma
justificativa para a desmotivacdo e desinteresse. Todavia, a medida que as observacOes
avancavam percebeu-se também uma diferenca na interacdo professor-alunos que coincidia
com o comportamento apresentado pelos alunos. Desse modo, indagou-se: como a interagdo

professor-alunos pode motivar e estimular o interesse dos estudantes nas aulas?
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O trabalho est4 estruturado em duas partes, na primeira apresentou-se a contribuigdes
de Shulman (2014) a respeito dos conhecimentos docentes e processos de raciocinio e acéo
didaticos. Na segunda parte apresentou-se os resultados das observacoes, estas foram realizadas
no ano de 2017, contou-se com a participacao de cinco professores de Geografia, dois do ensino
fundamental e trés do ensino médio. Ao todo foram observadas quarenta e um aulas em duas
escolas da rede publica estadual de Cuiaba-MT, as quais permitiram identificar que, em alguma
medida, a motivacdo e interesse dos alunos nas aulas de Geografia estdo diretamente

relacionadas a pratica pedagdgica dos professores.

Conhecimentos pedag6gico do contetido e a a¢do e raciocinio pedagdgicos: os alicerces da

interacdo professor-alunos

Com base nas contribui¢es de Shulman (2014) acerca do conhecimento pedagdgico do
contetido e da acdo e raciocinio pedagdgicos, compreende-se a interacdo professor-alunos como
0 conjunto de estratégias que o professor utiliza para envolver os alunos na proposta
pedagdgica. Portanto, a interacdo professor-alunos esta para além de uma relacdo amistosa, ela

esta diretamente relacionada aos processos de raciocinio e acdo pedag6gicos.

Lee S. Shulman, ao discutir os conhecimentos necessarios a docéncia, defende que “o
ensino necessariamente comeca com o professor entendendo o que deve ser aprendido e como
ser ensinado” (2014, p. 205). Esta subjacente nesta concepcao de ensino a valorizagdo do saber-
fazer do professor que se origina no processo de formacao e na sabedoria pratica. Para Shulman

(2014), os conhecimentos necessarios a docéncia séo:

Conhecimento do conteudo — tem origem na bibliografia e estudos acumulados nas
areas de conhecimento; e na produgdo académica historica e filosofica sobre a
natureza do conhecimento em um campo especifico de estudo, por exemplo:

Histdria, Lingua Portuguesa, Biologia, Matematica, Geografia, entre outras.

Conhecimento pedagogico geral: refere-se ao principios e estratégias de gestdo e

organizacao da sala de aula, que véo além da disciplina.
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Conhecimento do curriculo: refere-se ao dominio dos materiais e programas que

servem de base para o oficio do professor.

Conhecimento pedag6gico do contetdo — é um amélgama especial de contetido e
pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de

compreensdo profissional.

Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas — diz respeito a conhecer as
caracteristicas, historia e condi¢des sociais dos alunos.

Conhecimento dos contextos educacionais: refere-se ao conhecimento desde o
funcionamento do grupo ou da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento

dos sistemas educacionais, até as caracteristicas da comunidades e suas culturas.

Conhecimento dos fins, propdsitos e valores da educacao e de sua base histdrica —
refere-se ao conhecimento sobre a base historica e cultural e os fundamentos que

orientam a educacéo.

O autor complementa a ideia indicando que a formagdo académica nas areas de
conhecimento ou disciplina; 0s materiais e o0 entorno do processo educacional
institucionalizado; as pesquisas sobre escolarizacdo, organizacdes sociais, aprendizado
humano, ensino e desenvolvimento, e outros fendmenos sociais e culturais que afetam o que 0s
professores fazem e a sabedoria que deriva da propria pratica constituem as fontes dos
conhecimentos para o ensino (SHULMAN, 2014).

Entre essas categorias de conhecimentos docentes, Shulman destaca o conhecimento
pedagdgico do conteldo como o mais importante, pois abrange os diferentes conhecimentos

necessarios a ensinar, pois:

Ele representa a combinacdo de contelido e pedagogia no entendimento de como
topicos especificos, problemas ou questbes sdo organizados, representados e
adaptados para os diversos interesses e aptiddes dos alunos, e apresentados no
processo educacional em sala de aula (SHULMAN, 2014, p. 207).

O conhecimento pedagdgico do conteudo revela o saber-fazer do professor na préatica
em sala de aula, e pode ser compreendido por meio dos processos de acdo e raciocinio

pedagdgicos empregados no processo de ensino, pois este “come¢a com um ato de razdo,
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continua com o processo de raciocinio, culmina em agdes para transmitir, extrair, envolver ou

atrair, ¢ em seguida sofre muita reflexdo até o processo comegar de novo” (SHULMAN, 2014,

p. 213-214).

O processo de agéo e raciocinio pedagogicos tem o ato de compreensdo como ponto de
partida e de chegada, e todo o processo é permeado por um ciclo de atividades que envolvem a
transformacéo, instrucdo, avaliacéo e reflexdo, especificado no quadro 1.

Compreenséo:
De propositos, estruturas do contetdo, ideias dentro e fora da disciplina.

Transformagéo:

Preparacdo: interpretacdo critica e andlise de textos, estruturando e segmentando,
desenvolvimento de um repertorio curricular e esclarecimento de propésitos.

Representacdo: uso do repertério representacional, que inclui analogias, metaforas, exemplos,
demonstragdes, explicagdes e assim por diante.

Sele¢do: escolha dentro de um repertério instrucional que inclui modos de ensinar, organizar,
gerenciar e arrumar.

Adaptacdo e ajuste as caracteristicas dos alunos: consideragdo de conceitos, preconceitos,
equivocos e dificuldades, lingua, cultura e motivacdes, classe social, género, idade, habilidade, aptidéo,
interesses, autoestima e atencéo.

Instrucéo:

Gerenciamento, apresentacfes, interagdes, trabalho em grupo, disciplina, humor,
guestionamentos e outros aspectos do ensino ativo, instru¢do de descoberta ou de investigacao e as formas
observaveis de ensino em sala de aula.

Avaliacéo:
Verificagdo do entendimento do aluno durante o ensino interativo. Testar o entendimento do
aluno no final das aulas ou unidades. Avaliar o proprio desempenho e ajusté-lo as experiéncias.

Reflexéo:
Rever, reconstruir, reconstituir e analisar criticamente o préprio desempenho e o da classe, e
fundamentar as explicacdes em evidéncia.

Novas compreensdes:
De propdsitos, da matéria, dos alunos, do ensino e de si mesmo. Consolidacdo dos novos
entendimentos e aprendizagens da experiéncia.

Quadro 1: Modelo de acéo e raciocinio pedagégicos proposto por Lee Shulman

Fonte: Shulman, 2014, p. 216.

Nesse sentido, o ensino é entendido como compreensdo e raciocinio e como reflexéao
e transformacgdo, e 0 processo de raciocinio e acdo pedagdgicos possibilitam ao docente

mobilizar seus conhecimentos para fundamentar as suas escolhas e a¢Bes na pratica em sala de

Atelié de Pesquisas e Praticas em Ensino de Geografia

158

ISBN 978-85-85369-24-8



’ " *Encontro Nacional de
“ Pratica de Ensino em Geografia

aula. Embora os conhecimentos que fundamentam a interacdo professor-alunos tenham suas
bases em diferentes fontes, ndo h4 como negar que a sabedoria que deriva da pratica é uma
instdncia importante para a novas compreensdes da pratica pedagdgica. Uma vez que a
interacdo professor-alunos compde a etapa de instrucdo do processo de agdo e raciocinio

pedagdgico, portanto, ela faz parte da mediacéo realizada pelo professor no processo de ensino.
A interacdo professor-alunos nas aulas de Geografia

As inferéncias apresentadas resultam das observacdes realizadas nas aulas de cinco
professores de Geografia de duas escolas da rede publica estadual de Cuiabd-MT, uma de
ensino fundamental e a outra de ensino médio. Ao todo foram observadas quarenta e uma aulas,
distribuidas da seguinte maneira: professor A — doze aulas observadas, professor B — trés aulas
observadas, Professor C — dez aulas observadas, Professor D — dez aulas observadas e professor
E — seis aulas observadas, os trés primeiros eram professores do ensino médio e outros dois
ministravam aulas no ensino fundamental. E importante mencionar que todos os professores

tinham formacdo em Licenciatura em Geografia.

A interacdo professor-alunos nas aulas observadas apresentavam aspectos diferentes,
presenciou-se momentos de motivacdo, interesse e concentracdo, outros de desmotivacao,
desinteresse e dispersdo por parte dos alunos. De modo geral, pbde-se constatar que os alunos
mais motivados, interessados e participativos nas aulas de Geografia eram os alunos do ensino
fundamental. Os alunos do ensino médio apresentavam-se mais desmotivados e desinteressados
nas aulas, mesmo realizando as atividades propostas pelos professores, isto €, a participacdo
nas aulas raras vezes se dava na forma de questionamentos, contribuicGes e expressao de ideias
e opinides, os alunos demostravam-se bastante empenhados em cumprir com as atividades
avaliativas. Esta diferenca de comportamento apresentados pelos alunos atribuiu-se a pratica

pedagdgica realizada pelos professores.

Entende-se que a préatica pedagogica deve proporcionar aos alunos o desenvolvimento
cognitivo que Ihes permitam compreender 0 mundo no qual estdo inseridos, e no caso da

Geografia isso se da pela compreenséao da espacialidade das coisas, dos fatos e fendmenos e sua
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influéncia para a sociedade (CAVALCANTI, 2012 p. 163). O processo de desenvolvimento
intelectual ocorre por meio da aproximacdo entre os conhecimentos cientificos e o0s

conhecimentos cotidianos.

Nesse sentido, considerando que a construcéo de conhecimento ocorre pela inter-relacéo
com o outro e que o professor € o mediador da atividade cognitiva, o estabelecimento de uma
prética dialogada nas aulas é fundamental para que os alunos tornem-se sujeitos ativos no
processo de construgdo de conhecimento, de forma que possam expressar seus saberes, opinides

e experiéncias.

De certa forma, todos os professores da pesquisa procuram manter uma pratica
dialogada com os alunos, porém nem todos a realizavam de maneira satisfatéria. Por exemplo,
na préatica pedagogica do Professor A os alunos tinham abertura para participar da aula, pois ele
demostra-se bastante receptivo, mas essa iniciativa tinha de partir dos préprios alunos, porque
o professor limitava-se a perguntar aos estudantes se restavam duvidas sobre o assunto ao
finalizar sua explicacédo, ou seja, suas aulas eram expositivas. Em contrapartida, os Professores

D e E eram 0s que mais se empenhavam para estabelecer uma pratica dialogada com os alunos.

A prética dialogada se estabelece pela problematizacao do contetido de ensino, todavia,
esta precisa provocar a reflexdo e a criticidade dos alunos. De modo geral, as problematizac¢oes
formuladas por alguns professores ndo apresentavam um nivel de complexidade que de fato
instigasse a curiosidade, a reflexdo e a criatividade dos alunos. Os questionamentos do tipo “o
que sdo empresas multinacionais? O que € privatizar?” feita pelo Professor E, ndo provocam
uma reflexdo de causa e consequéncia do conteudo e tema ensinado para pensar as relagoes
sociais ou a relacdo natureza e sociedade. Ou ainda como o Professor D, que apds uma
apresentacao de trabalho pelos alunos sobre a “Industrializacdo na América Latina”, questiona
se 0 Brasil é um pais altamente industrializado, e os alunos respondem que ndo, afirmando que
é um pais agroexportador, pois ainda exporta muitos produtos in natura. Por outro lado, os
Professores B e C, assim como o Professor A, ndo problematizavam suas aulas, apenas
perguntam aos alunos se haviam davidas sobre o conteudo estudado quando finalizavam as

explicagdes.

Uma prética pedag6gica deve proporcionar problematiza¢@es para que os alunos possam

formular hipoteses, debater, relacionar fatos e fendmenos, de modo que possibilitem o
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desenvolvimento de varias funcdes cognitivas, como a atencdo, a memoria, a abstracdo, a
comparacdo, a discriminacdo e a sintese, que levam a formacdo de conceitos (VIGOTSKI,
2009).

Outro elemento que estimula a participacdo e desperta o interesse nas aula é a
mobilizacdo dos conhecimentos cotidianos e das experiéncias vividas pelos alunos. Contudo,
nas aulas observadas ndo percebeu-se na pratica pedagdgica dos professores a mobilizagdo dos
conhecimentos cotidianos dos alunos como referéncia para o ensino. De modo geral, os
professores iniciavam a abordagem dos contetidos passando texto na lousa ou com a leitura do
livro didatico e em seguida realizavam a explicacdo, ou seja, ndo havia uma investigacao ou
didlogo a respeito dos conhecimentos dos alunos sobre os temas das aulas. No maximo havia

mencao ao conteudo estudado anteriormente.

Considerar os conhecimentos cotidianos dos alunos como referéncia para o ensino
possibilita que eles se reconhecam como sujeitos detentores de conhecimento, e que percebam
a escola e o professor como colaboradores na ampliagéo e construcdo de novos conhecimentos.
Portanto, o conhecimentos dos alunos devem ser tomados como ponto de partida para a
abordagem dos conteddos e para os encaminhamentos em direcdo a construcdo de
conhecimentos. Além disso, aproximar os contetdos geograficos ensinados na escola com a

vida cotidiana dos alunos possibilita o desenvolvimento da aprendizagem significativa.

A partir dessas observagdes compreendeu-se que a interacdo entre professor-alunos €
elemento basico para motivar e despertar o interesse dos estudantes pelas aulas e temas da
Geografia. Dentre as varias estratégias que podem ser utilizadas pelos professores, a préatica
dialogada constitui-se em um bom comeco, pois assim o professor envolve os alunos nas

discussbes em sala de aula, despertando-lhes o interesse.

Ademais os alunos precisam se perceber como sujeitos do processo de aprendizagem,
para isso, a pratica dialogada deve ser estabelecida tomando os conhecimentos dos alunos como
referéncia para o ensino e promovendo problematizac6es que possibilitam pensar criticamente
0s conteudos e temas da Geografia. Nesse sentido, 0 dominio do conhecimento pedagogico do
contelido e o raciocinio e acdo pedagogicos viabilizam a interacdo professor-alunos mais efetiva

no processo de ensino e aprendizagem.
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Considerac0es finais

As sugestbes para enfrentar os problemas da desmotivacdo e desinteresse que
preocupam alguns professores podem variar de acordo com o pablico a que se destinam as aulas
de Geografia. Cada faixa etaria, etapa da educacdo escolar, contexto escolar e até mesmo o0s
contetidos a serem ensinados necessitam de préaticas pedagdgicas adequadas para despertar a
atencdo e o interesse do alunos nas aulas. E, principalmente, as origens desses problemas

necessitam de enfrentamentos diferentes.

Neste trabalho procurou-se abordar esse problema pela perspectiva pedagdgica. Essas
reflexdes decorrem das observacdes das praticas pedagogicas de professores de Geografia na
cidade de Cuiaba. Ligeiramente, os alunos do ensino fundamental demostravam-se mais
motivados e participativos na aulas por meio de questionamentos, contribuicGes e socializacdo
de experiéncias e opinides. J4 a motivacdo e participacdo oral dos alunos do ensino médio eram
poucas, eles demostravam-se mais interessados em realizar as atividades nos cadernos, pois

contavam pontos na avaliagéo.

Como a desmotivacao e o desinteresse atingia grande parte dos alunos, atribuiu-se esse
fato as praticas pedagogicas, percebeu-se que alguns professores ndo estimulavam a
participacdo, o interesse, o pensamento reflexivo pelos alunos, que muitas vezes apresentavam
um comportamento passivo em sala de aula, o que ndo condiz com a perspectiva de ensino que

considera o aluno como sujeito do processo de aprendizagem.

A partir das comparacdes das pratica pedagogicas observadas, inferiu-se que a interacéo
professor-alunos tem um papel importante na motivacgao e interesse dos alunos, pois aqueles
professores que desenvolviam uma préatica dialogada mais efetiva tinham um maior retorno dos
alunos, os quais expressavam suas davidas, suas experiéncias, suas opinides, dialogavam com
0 professor, isso se dava, principalmente, quando os professores problematizam o tema que
estava sendo estudo. Embora nem sempre esses questionamentos provocassem uma reflexao,

muitas vezes apenas estimulavam a participacdo, mesmo assim, ndo deixava de ser proveitoso.

A mobilizacdo dos conhecimentos dos alunos também é uma pratica que motiva e

desperta o interesse. No entanto, poucas vezes 0s professores tomaram os conhecimentos dos
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alunos como referéncia para o ensino, o que se observou foi a mengéo aos assuntos estudados

anteriormente, mas com um sentido de revisao.

Compreende-se que a interacdo professor-alunos efetiva estd intrinsecamente
relacionada a apropriacdo do conhecimento pedagogico do contetdo, possibilitando que o
professor na sua pratica pedagogica realize o processo de raciocinio e acdo pedagogicos,

criando as condicdes basicas que contribuem para a aprendizagem: a motivacao e interesse.
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