142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
Politicas, Linguagens e Trajetdrias
Universidade Estadual de Campinas, 29 de junho a 4 de julho de 2019

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS
FORMATIVAS EM ZONAS DE FRONTEIRAS

Claudia Moreira de Sousa Pires
elcau2002@yahoo.com.br

Resumo

O relato de experiéncia aqui analisado se propde a refletir a formacdo docente na licenciatura em
Geografia, UNEB/Campus V, a partir das narrativas de formagdo dos licenciandos sobre as
experiéncias durante os estagios. O objetivo dessa pesquisa é refletir como os estagios Il e IV
propiciam experiéncias e aprendizagens a partir da vivéncia no espaco da escola. Para isso, se propde
a investigar a partir das entrevistas narrativas quais as dificuldades enfrentadas nesse tempo-espago
formativo e quais as aprendizagens desenvolvidas pelos estagidrios. A importancia das reflexdes
empreendidas nesse trabalho esta em descobrir como o0s estagios possibilitam a formagéo/construcao
da identidade docente nas “zonas de fronteiras”. O referencial tedrico que norteard essa constru¢do
textual serd estagio supervisionado, ensino de geografia e entrevistas narrativas. O caminho para se
realizar a referida pesquisa foi delineado a partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
abordagem autobiogréfica, cuja Unica fonte de recolha de dados foi a entrevista narrativas
com dois professores em formacéao inicial. As reflexdes desenvolvidas ao longo desta escrita
apontam caminhos para se pensar a importancia das narrativas enquanto instrumento teérico-
metodoldgico que oportuniza pensar o processo formativo, refletindo na importancia dos
estagios e os elementos que ao longo dessa caminhada foram desafiadores, bem como as
conquistas obtidas nesse espa¢o-tempo formativo.

Palavras-chave: Formacéo docente. Ensino de Geografia. Entrevistas Narrativas.

Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo refletir a formagéo docente na licenciatura em
Geografia, na UNEB / Campus V, localizada na cidade de Santo Anténio de Jesus, no
Recdncavo da Bahia, a partir da analise das narrativas de formacéo dos licenciandos, sobre as
vivéncias durante os estagios supervisionados. Os estagios constituem um momento impar, no
que concerne a pensar o exercicio da docéncia enquanto pesquisa sobre a praxis docente. E
durante os estagios que o professor em formacéo adentra o espago da escola e passa a desvendar
este lugar-mundo, & luz das teorias apreendidas nas situagdes formativas em diferentes
componentes curriculares do curso, as quais, muitas vezes sdo permeadas pelas memdrias das

suas experiéncias no tempo da escola, enquanto alunos da educacéo basica.
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Este texto esta estruturado da seguinte maneira: inicialmente se realizard uma reflexdo
de que modo os Estagios Curriculares Supervisionados I11* e 1\V2 possibilitam experiéncias e
aprendizagens da/na e sobre a docéncia na escola. Em seguida, se prop0s elencar as principais
dificuldades vivenciadas ao longo dos estadgios que compdem o processo formativo da
licenciatura em Geografia, na UNEB/Campus V. E por fim, a partir das narrativas dos
professores em formacédo, analisar como as experiéncias dos estagios contribuem na sua
formacéo docente.

O que instigou o desenvolvimento de pesquisar o estagio supervisionado na formacao
docente em geografia, a partir das narrativas e vivéncias nas zonas de fronteiras, foi desvelar
como 0s estagios supervisionados contribuem na formacao/construcdo da identidade docente
do ser professor de Geografia, através das narrativas sobre as situacGes experienciadas na
escola. Deste modo, elegemos como principal objetivo refletir como os estéagios I11 e 1V propiciam
experiéncias e aprendizagens a partir da vivéncia no espaco da escola.

O caminho para se realizar a referida pesquisa foi delineado a partir dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da abordagem autobiogréfica cuja unica fonte de recolha de dados foi a
entrevista narrativas com dois professores em formacdo inicial. A intencdo foi, através da
realizacdo das entrevistas, perceber como eles compreendem o processo formativo a partir dos
estagios, e quais as aprendizagens foram apreendidas no devir do percurso formativo,
sobretudo, no que concerne &s vivéncias experienciadas na zona de fronteira na condicdo de
estagiarios, quando ja ndo eram somente estudantes e tampouco eram professores.

Vale ressaltar que, no campo da formacéo de professores, a expressao zona de fronteira,
segundo Valladares (2015), sdo espacos /tempos de aprendizagem que se efetiva entre teoria e
pratica, entre escola e academia, entre a situacdo de estudante e a vivéncia de professor.
Portanto, compreende um tempo-espaco em que 0S estagidrios ndo Sdo mais somente

estudantes, mas ainda néo se constituem professores.

! Discute o trabalho pedagdgico na diversidade do cotidiano escolar contemplando os aspectos sécio-culturais do
aluno na relagdo com o professor e com a construgdo do saber. Relaciona a teoria com a prética, buscando intervir
de forma critica e transformadora no processo ensino-aprendizagem, elaborando projetos de atuagdo na area, com
compromisso socio-histdrico. Realiza Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental.

2 Discute o trabalho pedagdgico na diversidade do cotidiano escolar contemplando os aspectos socioculturais do
aluno na relagdo com o professor e com a construcdo do saber. Relaciona a teoria com a pratica, buscando
intervir de forma critica e transformadora no processo de ensino-aprendizagem, elaborando projetos de atuagdo
na area, com compromisso socio-histdrico. Analisa criticamente e propde diferentes abordagens para o ensino de
geografia. Realiza Estagio Supervisionado no Ensino Médio.
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O estégio enquanto experiéncia formativa: vivéncias na zona de fronteira.

Pensar os estagios supervisionados no campo da formag&o de professores perpassa por
considerar qudo desafiadora tem sido essa formacao, pois a escola precisa ser ressignificada em
face do contexto social no qual ela se insere atualmente, visto que existe um fosso gigantesco
que diverge do que tem acontecido nesses espacos, e como se desenvolvem as aprendizagens e
como esse conhecimento pode ser utilizado pelos sujeitos aprendentes, para assim significarem
0 seu lugar-mundo. Ao mesmo tempo torna-se necessario pensar na escola e seu papel nesta
conjuntura e refletir sobre o ensino de Geografia que tem sido desenvolvido.

Quando os docentes em formacdo chegam aos espacos educativos nos periodos dos
estagios, visualizam uma grande encruzilhada de interesses e realidades dispares. De um lado
a realidade que envolve a maiorias das escolas, no que concerne a escassez de recursos e
equipamentos, a quantidade de alunos por turmas, o formato das salas de aulas, que em sua
maioria ndo sdo confortaveis e nem atrativas, o desinteresse dos alunos, dentre outras situacdes
adversas. Por outro lado, a manifestagao da ‘alegria dos comegos”, carregada de esperanga e
desejo de fazer a diferenca, no que concerne a proporcionar um espago em que 0 ensino possa
desempenhar a sua funcéo social, de formar sujeitos autbnomos e criticos acerca do seu espaco
de vivéncia. Sdo inimeras as experiéncias dessa encruzilhada formativa, denominada estagio
curricular supervisionado, a qual segundo Valladares (2015), é concebida como uma zona de
fronteira. Ainda, segundo esta autora, a zona de fronteira se refere,

Porque as fronteiras sdo criacbes humana, as percepcdes de diferencas e de
diversidade, contidas nelas, ajudam a provocar aprendizagem. Se a prética de
ensino caracteriza a dindmica fluida entre préatica e teoria, 0 estagio a traz em
si e vivencia sua dimensdo em mais uma instancia de zona de fronteira, entre
limites que se dilatam e se contraem: flui entre escola e academia, entre o que
se pensa que se sabe e 0 que se pensa e precisa saber fazer. (VALLADARES,
2015, p. 79)

Tem assim, um momento Unico, que se apresenta contraditorio, em que de um lado se
desvela a identidade docente e as esperancas dos jovens professores, e de outro, 0 embate com
os desafios, dificuldades e inquietudes que surgem em meio a profissdo docente. Nesse espago-
tempo os estagiarios identificam que a regéncia vai muito além de passar os conteudos, ou seja,
é necessario desenvolver ao longo do percurso formativo os saberes necessarios a docéncia, de

forma que os contetidos abordados ao longo da graduacdo possam ser transcriados no espago
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da sala de aula, propiciando a aprendizagem. Nesta zona de fronteira sao realizadas inumeras
reflexdes acerca do saber fazer do professor, que envolve técnicas, mas também solidariedade,
compaixao, desapego, humildade e amor, afinal o professor trabalha com vidas que trazem
historias, conflitos e sonhos que acabam compondo o universo da sala de aula.

Refletir a formacéo inicial de professores é fundamental, conforme reflete Khaoule
(2013, p. 89)

Investir esforcos na formacdo ancora saberes, experiéncias, culturas e
embasamento capazes de desencadear um conjunto de agdes para tornar o pais
mais justo no campo social. Nessa perspectiva, a formacdo de professores
pode ser considerada a base de um processo que possibilita mais do que a
transformacéo do ensino. Implica, também, na diminuicéo e enfraquecimento
da desigualdade social que a muito se enfrenta no Brasil.

Assim é fundamental uma reflexdo pautada nesse processo de formacgdo docente,
pensando na qualificacdo do conhecimento geogréfico, de forma que os futuros professores
consigam, como propde Khaoule, ensinar, compreender seu papel e seu compromisso social na
aprendizagem dos sujeitos para que possam atuar no seu contexto de vida.

Sobre a relevancia do estagio curricular supervisionado no ambito da formacdo de
professores, Cousin (2015) afirma que se trata de uma importante fase do processo formativo,

a qual

[...] possibilita o fazer docente e potencializa o entrelagamento do
conhecimento tedrico aprendido no curso de formagéo, com a prética em sala
de aula, em frente a diversas situagdes do cotidiano escolar, em busca de uma
elaboragdo da préaxis docente. Esse é um momento importante, carregado de
inimeros conflitos que precisam ser mediados a partir do diadlogo e da
possiblidade de estar na escola (p. 29-30).

A sala de aula precisa ser vista por um prisma que a concebe como lugar permeado por
uma infinidade de sentidos, experiéncias e saberes, um espaco cultural que extrapola os muros
das escolas. E assim, nesse espaco, enquanto formam-se também sdo formados os sujeitos que
significam e ressignificam a Geografia para a leitura e o desvelamento do seu lugar-mundo.

Desta forma, os estagios sdo compreendidos como um espaco de confluéncia de

diferentes concepcdes de mundo, multiplos saberes, diversas experiéncias, as quais comportam
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historias e sentidos de existéncia dos sujeitos envolvidos. A partir dessa realidade, os estagiarios
possuem o desafio de pensarem- o contedo designado pelo regente- buscando a primazia dos
aspectos tedricos metodoldgicos para se realizar aulas que se utilizem de atividades ludicas,
praticas e que proporcionem o aprendizado efetivo da ciéncia geografica, no que concerne a
educacao geogréfica. Refletindo de acordo com Moraes (2010), a educacao geografica contribui
para que os alunos reconhegam a acdo social e cultural de diferentes lugares, as interagdes entre
as sociedades e a dindmica da natureza que ocorrem em diferentes momentos historicos. 1sso
porque o espaco geografico € complexo e dinamico e manifesta as caracteristicas da sociedade.

O estagio supervisionado emerge nas licenciaturas enquanto espaco de pesquisa,
aprendizagens, preparacgdo, pratica e experiéncia de uma etapa crucial e passageira na formacao
de professor. Como sinaliza Valladares, (2015), o estagio enquanto zona de fronteira, constitui-
se em lugares onde identidades se diluem e se tornam hibridas. E entre o limiar do ser aluno, e
do ser professor, que 0s sujeitos se gestam, se gostam, se gastam e (de)gustam diferentes sabores
de vida, em seus projetos e tentativas de humanizacéo. Enfim, mais que isso, é nesse intenso e
ténue movimento que identidades docentes sdo construidas/tracadas, num processo em que

outros sujeitos sdo formados.

O Estégio na Licenciatura em Geografia, na UNEB, Campus V: concepcao

Com a reformulacdo na matriz curricular ocorrida na licenciatura em Geografia, na
UNEB / Campus V, no ano de 2004, o classico formato que representava o0 modelo 3+1, o qual
era organizado em quatro anos, sendo os trés anos primeiros ancorados na perspectiva de um
curriculo hibrido, baseado nos pre-requisitos, de conhecimentos especificos da Geografia, €, 0
ultimo ano dedicado aos componentes pedagdgicos, com énfase no estagio supervisionado
curricular obrigatorio. Este modelo de curriculo limitava a formacdo para o exercicio da
docéncia, desconfigurando o principal objetivo de um curso de licenciatura, qual seja, formar
professores.

Sobre esta questdo, Cunha (2008, p. 9) destaca que:

Os cursos de formacdo de professores em nivel superior historicamente
tiveram o campo disciplinar como matriz e a estrutura desse conhecimento
prevaleceu na organizacdo de seus curriculos e representagdes da docéncia.
Soaria muito estranho pensar que 0s saberes proprios do ensinar e do aprender
orientassem com primazia suas propostas, inspiradas na concepcao classica da
universidade.
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No campo da formacdo inicial do professor de Geografia, segundo Cavalcanti (2008),
essa concepcao orientou e ainda orienta uma proposta de formagéo centrada na dualidade entre
a construgdo de “[...] saberes geograficos sem articulagdo com o oficio profissional do gedgrafo,
pois o0 importante é aprender contetdos de Geografia, em si mesmos, ndo importando a
finalidade que eles possam ter” (CAVALCANTI, 2008, p. 86), ¢ a segunda etapa do curso
corresponde a contemplagdo das chamadas “disciplinas pedagdgicas”, as quais “[...] orientam
a formacdo para o exercicio profissional, preparando tecnicamente o professor para a aplicacao
pratica de um instrumental basico do oficio de professores” (p. 86).

O atual modelo, obedece as demandas das legislacdes®, que propunham a organizacéo
dos componentes pedagdgicos divididos ao longo dos quatro anos do curso, em que as Praticas
de Ensino passaram a ter 400 horas, e s&o ministrados nos primeiros dois anos, sendo cada
componente com a carga horaria de 100 horas por semestre.

Ja nos dois anos finais da graduacéo, as 400 horas de estagios sao divididas em Estagio
| — Diversificado, cuja ementa propde o desenvolvimento de atividades didatico-pedagogicas,
que possibilitem a intervencdo de forma critica e transformadora no processo pedagdgico,
através da elaboracdo de projetos que visam a producdo de materiais didaticos, recursos e
técnicas de ensino na area da geografia. O Estagio Il — Espacos ndo Formais de Ensino, as acdes
didatico-pedagogicas sdo realizadas em espacos educativos ndo escolares*; as propostas do
Estagio 111 — Docéncia no Ensino Fundamental 1l e o Estagio IV — Docéncia no Ensino Médio,
centram-se na proposi¢do de atividades vinculadas ao exercicio da docéncia em unidades
escolares publicas (municipais e estaduais) na cidade de Santo Antdnio de Jesus.

E assim, o acompanhamento da turma que ingressou no ano de 2013 permitiu observar,

refletir e avaliar o desenvolvimento das praticas pedagogicas e os saberes docentes, durante 0s

%No Brasil, nas tltimas décadas, foram implantados varios programas institucionais com o propésito de promover
reformas no campo da educacdo e, sobretudo, no dmbito da formacdo profissional do professor. A base de
sustentacdo € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n® 9394-96 e, na década seguinte,
as ResolucBes do Conselho Nacional de Educacéo, dentre as quais destaco: Parecer CNE/CP N°. 21/2001, de 6 de
agosto de 2001(BRASIL, 2001b); Parecer CNE/CP N°. 28, de 2 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001c); Resolucao
CNE/CP N°. 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a); Resolugdo CNE/CP N°. 2, de 19 de fevereiro de
2002 (BRASIL, 2002b); a Resolugdo CNE/CP N° 14, 13 de marco de 2002 (BRASIL, 2002c) e a Resolucéao
CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006) ”. (PORTUGAL, 2013, p. 243 ¢ 244)

4 Associacdes de Moradores, igrejas, Centro de referéncia e assisténcia social, oficinas em escolas, centros
culturais, ongs e etc.
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estagios Il e IV. Paralelo a esse movimento, ter-se-a a constituicdo do ser professor de
geografia mediante a articulacdo entre o que é a escola, a identidade do discurso geogréfico e o
sentido de se ensinar Geografia (Silva, 2014). Diante desse processo a identidade docente foi
sendo forjada e os estagiarios, localizados na zona de fronteira, faziam-se pesquisadores da sua
pratica pedagdgica a partir da interacdo/mediacdo dos contetidos, num processo continuo em
que se transformavam em conhecimentos as vivéncias trazidas a escola por esses meninos e

meninas.

Estagios supervisionados: experiéncias e narrativas.

A presente reflexdo se deteve em pensar acerca das experiéncias no/do estagio, e nas
repercussdes dessas no desenvolvimento e na formacdo da identidade do professor de
Geografia. Para isso, foram realizadas entrevistas narrativas com dois® estagiarios (professores
em formagcdo inicial), acerca das experiéncias de estgio na matriz curricular da licenciatura em
Geografia, as dificuldades vividas durante o percurso formativo, e, por fim, as aprendizagens e
saberes construidos, a partir das experiéncias com/nos estagios.

O processo que envolve o narrar sobre si, de acordo com Cousin (2015), permite que 0s
estagiarios (re)pensem o préprio processo de formacéao e descubram possibilidades e limites do
narrar, da perspectiva que vé a propria vida, refletindo as praticas desenvolvidas. Nesse
contexto os sujeitos trazem o olhar acerca de si, acerca das experiéncias, percal¢os e esperancas.
E nesse exercicio de narrar as suas histérias de formacdo, sobretudo, sobre os estégios,
elencando as situaces experienciadas, refletindo as acfes formativas para a praxis docente.
“Trata-se, finalmente, de uma ag&o irrenuncidvel, que articula a escrita, a leitura e o didlogo
constituindo um objeto que, de outra forma, seria invisivel, porque estamos mergulhados nele:
a vida como conhecimento, em toda a sua complexidade. (COUSIN, 2015, p. 37)

A narrativa de Jodo, professor em formacéo inicial, destaca a relevancia do estagio,
enquanto etapa da formacdo. Entretanto, o seu relato também denuncia o distanciamento da
universidade — I6cus da formacdo profissional — e a escola bésica — lugar do exercicio da

profissdo. Vejamos:

5> A escolha dos estagiarios ocorreu aleatoriamente tendo um estagiario do sexo masculino e outro do sexo
feminino. Os estagidrios Jodo e Alana foram colaboradores desta pesquisa, os quais autorizaram o uso dos
proprios nomes neste trabalho.
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O estagio supervisionado € um momento extremamente importante no N0sso
processo educacional, tendo em vista que 0 mesmo nos possibilita colocar em
pratica o que aprendemos ao longo dos quatros anos na universidade,
permitindo assim refletirmos sobre nossas praticas e sobre o tipo de
profissional que pretendemos ser no futuro. Algumas consideracGes a serem
feitas em relacdo ao estagio é que, apesar do mesmo ser um momento de
aplicar aquilo que foi acumulado ao longo de nossa formagéo, pode-se
perceber que o curso de Geografia, ainda se, mantém muito distante da
Geografia Escolar, isso pode ser notado por meios das dificuldades de lidar
com os contetdos no campo de estagio, contetidos esses que tiveram de ser
lidos e relidos para aprimorar as discussfes quando em sala. (Jodo Céancio,
Entrevista Narrativa, 2018)

Assim, conforme a sua narrativa, Jodo destaca a importancia do estagio na construcdo
da identidade docente, visto ser esse 0 espago em que 0 sujeito pesquisador, que investiga sua
pratica, materializa as suas ac0es, a partir do momento em que o aprendido na universidade tem
a possibilidade de ser transcriado/ressignificado no espaco da sala de aula, tornando-se assim
conhecimentos por partes das criangas e jovens.

Ele observa ainda a necessidade de aproximar o0s conhecimentos de geografia
desenvolvidos na universidade, da geografia escolar, mediante os saberes necessarios a
docéncia. Esse aspecto inclusive é abordado por Jodo, ao dizer que o curso de geografia é
distante da Geografia escolar. Essa distdncia que o estagiario percebe ocorre devido a
dificuldade que ele teve para ensinar os contetdos nas aulas de geografia, ja que a abordagem
dos conhecimentos geogréaficos na Licenciatura em Geografia, na UNEB- Campus V, muitas
vezes se apresenta tedrica, conceitual e distante da geografia escolar

O estagio ao longo da graduacdo constitui-se em espago-tempo de aprendizagens
continuas e de ressignificagdes, a tempo que as condicOes estratégicas de ensinar e aprender,
desse processo, permitem aos estagiarios experimentarem uma constante reconstrugdo do
caminhar, de repensar estratégias a fim de alcancar um melhor desempenho critico e reflexivo,
sendo esse momento fundamental no processo formativo do professor de geografia.

Sobre as experiéncias na escola basica, enquanto estagiaria, a professora em formacéo
inicial, Alana, destaca na sua narrativa as questdes de cunho tedrico-metodolégico que
reverberam nas agOes didatico-pedagdgicas na sala de aula. Ao narrar sobre o desafio do ensino,
esta professora elenca alguns pontos que merecem destaque, a saber: a selecdo de estratégias

metodologicas que contemplem o perfil da turma, as singularidades e especificidades de cada
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aluno e suas historias de vida e saberes e o papel do professor, enquanto mediador do

conhecimento dos seus alunos, conforme excerto a seguir:

Adequar a estratégia de ensino a turma, compreender gue em uma mesma
classe existem alunos que requerem metodologias diferentes, identificar
quando o aluno estad com dificuldade e buscar inseri-lo no processo, perceber
a expressdo de quando o aluno compreendeu a aula, ser uma referéncia de
profissional, participar da construgdo do conhecimento do outro e trocar
saberes, orientar, sugerir leituras e incentivar a ser sempre o melhor que puder
ser, sd0 as sensacOes mais prazerosas de um professor. Eu sempre tive certeza
sobre a docéncia e a cada experiéncia tenho ainda mais convicgdo. Existe uma
grande questdo sobre o ato de ensinar. Por mais gque se tenham todo o
embasamento técnico sobre a Geografia e reconheca a relevancia das praticas
pedagdgicas inovadoras, é necessario compreender o aluno como o ator
inserido em outros ambientes que ndo o escolar, como o meio familiar, cultural
(religiBes) e pertencentes a uma sociedade. E, esses sdo fatores moduladores
e determinantes sobre o que é ensinado e aprendido em sala. (Alana Piton,
Entrevista Narrativa, 2018)

Além das questdes apontadas, Alana também reafirma o desejo de ser professora,
alegando que as vivéncias experienciadas tém reafirmado esta escolha. O querer ser docente se
manifesta na presente narrativa, na reflexdo-acdo do universo da sala de aula, e corroborando
com Valladares (2015, p. 87) e possivel afirmar que, “A importancia do estagio também mora
ai: zona de fronteira educativa entre familia, comunidade e escola. No estagio, é preciso
aprender isto, como principio de vida coletiva, a acdo conjunta rumo ao objetivo comum.” A
vivéncia do estagio permite experimentar aprendizagens diversas mediante o contato com a
cultura da escola e a cultura escolar, o intercdmbio com meninos e meninas e seus saberes,
historias e experiéncias. E a partir desse momento que se desenha o vislumbre do tempo atual,
e os limites dessa zona de fronteira, bem como a possibilidades de vir a ser.

Na sua narrativa, Alana sinaliza o desejo de fazer diferente, de criar estratégias de ensino
gue contemplem as necessidades dos alunos, reconhecendo que os mesmos sao diferentes e
trazem consigo as marcas da vida em outros contextos, além de sonhos e necessidades
especificas. Também sinaliza o dever da escola em acolher esses sujeitos com as suas
singularidades, reafirmando a necessidade de incluséo de todos, inclusive daqueles com

necessidades especiais.

Durante a vivéncia de estagio percebi o quanto é necessario compreender 0s
motivos pelos quais, as vezes, um aluno tem baixa adesdo as propostas de
ensino, enquanto tantos outros conseguem desenvolver as atividades, ou
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ainda, quais sdo os fatores que o desencorajam frente ao saber. Ndo que a
escola possa modificar tais realidades, mas pode ser através do professor o elo
acolhedor e colaborativo. Cada aluno traz em si uma realidade de vida, sonhos
e necessidades especificas. A escola que insere e problematiza tais questdes,
ao buscar o ensino emancipatorio, ndo pode desprezar a ideia de um aluno
para além da escola, assim vale para alunos com necessidades de inclusdo.
(Alana Piton, Narrativa, 2018)

As leituras que envolvem o cotidiano da escola perpassam por desvelar momentos que
apontam para 0 mergulho no dia a dia desses meninos e meninas, que nos revelam e nos
direcionam para a complexidade dos cotidianos e nos levam a pensar na compreensdo de
realidades diversas e dispares, no arranjo em que a educacao geogréafica possa proporcionar a
autonomia e a leitura de mundo por parte desses jovens.

Assim cabe a Geografia Escolar se instrumentalizar para proporcionar a aprendizagem
no nivel da compreensdo do lugar comum em que se localizam esses sujeitos. Por isso,
compreendo que é condicdo fundamental pensar que os conhecimentos de Geografia que se
desenvolvem na universidade precisam ser pensados a luz dos espacos escolares. Isso é
importante, porque é necessario dar conta dessas realidades, a partir do processo que envolve
transcriar 0os conhecimentos — tedricos e metodoldgicos — apreendidos na universidade e
ressignifica-los na escola

Segundo Valladares (2015, p. 88),

De um modo geral, na academia, os licenciados cultivam uma vaidosa
pretensdo de producdo de conhecimento que tenta desconhecer e, ignorar,
desqualificar a vida da escola, (...). Os “nés”, do jeito que se apresentam na
academia, sdo apenas amarraduras que rompem a transicdo de aprendizagens
gue aconteceriam de outro jeito, se as redes ndo (a)prendessem.

E justamente nessa perspectiva que se desenham as dificuldades que os estagiérios
experimentam ao longo do percurso formativo. A “transposicao didatica” (CHEVALLARD,
1991) que envolve a mediagdo entre o conhecimento desenvolvido nas universidades e o
conhecimento escolar, a realidade das escolas publicas que envolvem inumeras caréncias, a
indisciplina, a deficiéncia de materiais, as questdes salariais e as condic¢des de trabalho, enfim,

um universo de desafios que se apresentam e que precisam ser encarados e superados.
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A assuncdo da sala de aula, o tornar-se professor, ainda no devir do processo de
formacéo académico-profissional, ainda hoje, é concebida, por muitos professores em formacao
inicial como o maior desafio da formacao. Sobre essa questao, Jodo narrou:

Um dos grandes medos que tive ao longo do curso era enfrentar esse momento,
embora gostasse muito da licenciatura, 0 meu maior medo era o de ndo
conseguir me impor em sala frente aos alunos mais rebeldes, outro medo era
de ndo conseguir trabalhar corretamente os conteidos, ou de ndo saber lidar
com os questionamentos dos alunos. No inicio do estagio, tudo foi mais dificil,
era planejar aulas, desenvolver as atividades que fossem mais dindmicas e que
estimulassem a participacdo dos alunos, visto que os alunos eram muito
agitados. Muitas vezes pensei até em desistir do estagio ou trocar de turma,

isso por conta da pressao, resisténcia e do desrespeito dos alunos [...]. (Jodo
Cancio, Entrevista Narrativa, 2018)

Neste excerto da narrativa de Jodo emergem questdes que remetem uma discusséo sobre
0s modos como as universidades estdo preparando os professores para adentrar a escola, mas
especificamente uma sala de aula e experienciar a sua dindmica e especificidades Quando Jodo
narra acerca da rebeldia no ambiente da sala de aula, acredito ser fundamental refletir a
qualidade das aulas e do espaco da escola. Fico a questionar se estas aulas favorecem o
encantamento ou o desencanto, a apatia e o desinteresse. As aulas de geografia devem se
constituir em tempos-espacos para exercicio de liberdade, autonomia, cidadania e alteridade.
Aulas que permitam o diadlogo com outros saberes, com o olhar que o aluno traz, com as outras
disciplinas do curriculo.

Outro aspecto que ¢ abordado por Jodo € acerca do dominio dos contetdos geogréaficos,
bem como do saber responder aos questionamentos dos alunos. Cabe aqui refletir se a
Universidade tem propiciado a formacéo desses futuros professores para assumir essa sala de
aula, que ao meu ver é complexa e necessita ser ressignificada. E fundamental apresentar o
dominio dos contetdos geograficos, mas acredito que apresentar 0s saberes necessarios a
docéncia seja também crucial nesse processo. Assim, ndo adianta dominar climatologia, mas
ndo conseguir ensinar climatologia. Penso que o espaco da sala de aula seja um espaco de
dialogo, construcdo, desconstrucdo e cumplicidade. E a Geografia deve ser vista enquanto
disciplina alfabetizadora, instrumento para o entendimento das praticas sociais que permeia o
cotidiano dos sujeitos. Esse enrijecimento do espaco da sala de aula favorece o enfraquecimento
do espaco pedagdgico da escola, visto que a dureza do conhecimento, em alguns aspectos, acaba

com toda diversidade, multiplicidade que é préprio do cotidiano.
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E assim o estagio vai se efetivando em meios a tantas possibilidades, que véo se
entrelacando como numa colcha de retalhos, em que a identidade docente vai se fiando, tecendo,
formando, ao longo dos percursos formativos, em que as narrativas se apresentam enquanto um
excelente momento de reflexdo, dispositivo de investigacdo- formacao.

S&o inumeros os desafios apontados nas narrativas de Jodo e Alana, que sinalizam para
medos e muita inseguranca mediante a vivéncia de situacdes que retratam indisciplina dos
alunos, a dificuldade para se trabalhar com os conceitos e temas da Geografia Escolar, o
planejamento das aulas e suas préaticas. Outro elemento relevante que emerge do excerto da
narrativa destaca a atencdo para a necessidade do planejamento enquanto etapa fundamental do
exercicio docente, e de se pensar 0 planejamento a partir da realidade da turma e da escola.
Nesse contexto, € fundamental avaliar as estratégias metodologicas que serdo utilizadas para
promover a abordagem dos conteudos selecionados, tendo em vista a aprendizagem dos alunos.

Os futuros professores, autores das narrativas que compdem este texto, iniciaram as
devidas reflexdes a partir de suas vivéncias na universidade, o devir das atividades no campo
de estagio, envolvendo a critica diante das praticas desenvolvidas, o desvelar das
especificidade, singularidades e desafios da sala de aula, do ambiente da escola, confessando
os medos, angustias e as fragilidades vividos no exercicio da docéncia, articulando com as
situacOes experienciadas no processo formativo. Cabe aqui pontuar, que esses professores em
formacdo, estavam em seu primeiro contato com a escola, no que concerne ao exercicio da
docéncia. E para esse momento, como enuncia Valladares (2015), felizmente, acreditar nos
“novos”, ndo como inexperientes, mas como novos criadores de outros novos, que trazem novas
propostas, novos sonhos e muita esperanca.

Portanto, pouco a pouco esses professores em formacéo inicial se permitem a refletir e
ressignificar suas experiéncias formativas, num movimento constante de pensar sua praxis, de
relacionar o conhecimento apreendido na UNEB, e praticado nas escolas acolhedoras dos
estagios, de forma a avaliar sua atuacéo na sala de aula, de pensar os sujeitos no ambiente da
escola, o manuseio do conhecimento geografico, o processo de ensino e aprendizagem na sala
de aula, os anseios, medos, sonhos vivenciados durante o periodo da regéncia, da aprendizagem

da, na e sobre a docéncia.

Para (ndo) concluir:
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As reflexdes desenvolvidas ao longo desta escrita apontam caminhos para se pensar a
importancia das narrativas enquanto instrumento tedrico-metodolégico que oportuniza pensar
0 processo formativo, refletindo a importancia dos estagios e os elementos que ao longo dessa
caminhada foram desafiadores, bem como as conquistas obtidas nesse espago-tempo formativo.

Através da interpretacdo e andlise dos excertos das narrativas sobre as situagdes
experienciadas durante o estagio foi possivel apreender como tais vivéncias implicaram no
crescimento e o fortalecimento pessoal e formativo desses professores em formacdo inicial, a
partir do momento que suas préaticas foram refletidas e revisitadas, evidenciando as fragilidades
do percurso trilnado e a imersédo no ambiente da escola concebendo-a enquanto lugar para
apreender e compreender as suas demandas, necessidades, vulnerabilidade e papel social na
formacéo de outros sujeitos.

As narrativas se apresentam nesse contexto enquanto experiéncia reflexiva/propositiva
dos itinerarios formativos que permitem aos professores em formacao refletir sobre a identidade
docente a partir da reflexdo de si, dos caminhos percorridos nas trajetorias de formacéo
académico-profissional e sua insercdo no campo da profissdo, enquanto elementos importantes
que perpassam a construcdo do ser professor que, também, tem uma historia de vida, sonhos e
desejos que sdo significativos na constituicdo da sua historia pessoal e profissional.

Este dispositivo possibilita uma reflexdo proficua acerca dos saberes docentes, das
praticas pedagogicas, das diversas metodologias, do ser professor- pesquisador, do limiar entre
a formacdo e a pesquisa e, sobretudo, da interface entre a formacéo e as aprendizagens da
docéncia, a partir das histérias narradas, no intenso revisitar das memdorias, no processo de

formagdo em que as identidades docentes s&o construidas.
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