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Resumo

Reflexdes sobre o conhecimento profissional docente tem encaminhado diversos debates no
interior da ciéncia geografica. Dentre as discussdes, uma pauta tange ao ensino dos
componentes fisico-naturais do espaco geografico nas escolas, diante disso, questiona-se como
os professores da Educacao Basica tém mediado o ensino do solo, relevo, vegetacdo e rede
hidrogréafica nas aulas de Geografia? Dentre os diversos componentes fisico-naturais optamos
em trabalhar com a rede hidrogréafica. Varias estratégias podem ser mobilizadas ao mediar o0s
conteddos geograficos, utilizar a criatividade e a imaginacdo para o desenvolvimento dos
contetdos é uma atividade valida, porém os conhecimentos dos professores devem estar
alicercados aos conhecimentos didaticos pedagdgicos do conteudo. Dessa forma, buscamos no
presente artigo apresentar reflexdes obtidas no desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC), compreendendo o ensino da rede hidrografica como o resultado da integridade
entre varios componentes fisico-naturais do espacgo geografico. A pesquisa tem a abordagem
qualitativa em educacédo, por ter como sujeitos da pesquisa os professores licenciados em
Geografia que atuam na Rede Estadual de Educacéo (REE)de Caldas Novas, considerando-os
como singulares em seu processo de formacdo e atuacdo pessoal e profissional. Buscando
compreender a atuacdo profissional desses docentes, utilizamos como técnicas de pesquisa a
entrevista semiestruturada. Dessa forma, apresentamos e analisamos o conhecimento dos
professores relativos ao contetdo rede hidrogréfica no contexto da Geografia Escolar e a
importancia desses conhecimentos estarem alicercados a ciéncia por meio da formacao inicial
e continuada, visando uma aprendizagem do ensino de rede hidrografica que seja significativo.
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Introducéo

! Mestranda em Geografia pelo Programa de Pds-Graduacdo em Geografia (PPGeo) no Instituto de Estudos
Socioambientais (IESA) da Universidade Federal de Goias (UFG). Esse artigo compde o Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC) desenvolvido pela autora e as recentes reflexdes em torno da pesquisa em desenvolvimento de
mestrado intitulada “O ensino do conteldo rede hidrografica na Geografia Escolar em Caldas Novas/GO”
financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).
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O anseio pelo desenvolvimento desse trabalho, circunscreve-se as reflexdes que foram
se consolidando ao longo do processo de formacéo inicial no curso de licenciatura em Geografia
pela Universidade Federal de Goias (UFG), reflexdes essas, que nos conduziram a entender,
como ja ressaltava Morais (2011), que ha, em grande parte, desprestigio por parte dos
professores que atuam no Ensino Béasico com a abordagem dos componentes fisico-naturais do
espaco geogréafico, como a rocha, vegetacao, solo, relevo, rede hidrogréfica, entre outros.

Por isso, no contexto dos componentes fisico-naturais selecionamos a rede
hidrografica como recorte tematico, por conter um elemento essencial a vida, que é a agua, mas
numa perspectiva de analise pelo viés geogréafico, em que ndo se desconsidera essa abordagem
individualizada. Para as analises de cunho qualitativo, que se constitui numa pesquisa
desenvolvida no decorrer da analise, conforme Gobbi e Pesséa (2009), utilizamos a entrevista
semiestruturada como principal referéncia, contextualizando as falas com o levantamento
bibliografico realizado acerca dos principais temas da pesquisa.

Utilizamos como referéncia para a sele¢do dos professores entrevistados, a formacao
em licenciatura geografia, serem efetivos na Rede Estadual de Educacdo (REE) de Caldas
Novas, e estarem ministrando aulas no segundo segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano). Escolhemos o Ensino Fundamental em detrimento do Ensino Médio, por ser neste nivel
de ensino que se concentram a indicacdo por estudos hidrograficos segundo o curriculo Estadual
de Goiés.

A partir dos critérios elencados para a escolha dos docentes é que selecionamos as
escolas estaduais, além de serem as principais do municipio a ofertarem o ensino regular. Das
8 escolas estaduais existentes no municipio de Caldas Novas, 5 foram pesquisadas. As demais
escolas estaduais ndo foram inclusas nesta pesquisa por duas destas, ofertarem apenas a
primeira fase do ensino fundamental, ndo incluindo docentes com formagfes em areas
especificas, mas apenas pedagogos. Assim, realizamos entrevistas semiestruturadas com 6
professores? de Geografia que atuavam em 5 escolas da REE de Caldas Novas/GO.

Com essa atividade objetivamos analisar os entraves e possibilidades de mobilizagdes
em torno da abordagem da temaética rede hidrografica por meio dos conhecimentos tedrico-

conceituais que possuem. Para a aplicacdo das entrevistas, fizemos o primeiro contato por

2 Os professores serdo identificados no percorrer do texto em uma ordem numérica de 1 a 6, para resguardar a
identidade dos sujeitos pesquisados quando forem referenciados pontualmente ao longo do texto.
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telefone com os coordenadores e/ou diretores e 0s professores das escolas, e posteriormente,
fomos diretamente as escolas entrevistar os professores.

Buscamos trabalhar com os professores de Geografia por considerar que estes séo
importantes e essenciais sujeitos do processo de ensino e aprendizagem por serem 0S
mediadores entre o conhecimento da matéria e os alunos em sala de aula. O conhecimento é
construido conscientemente pelo professor, sendo materializado na sala de aula. A esse respeito
Morais (2013) explicita que:

O professor desempenha um papel fundamental por ser o direcionador do processo de
ensino e aprendizagem, por compreender 0s rituais e as rotinas existentes nessa
institui¢do e a maneira como o conhecimento foi sendo construido em seu interior ao
longo da histéria (MORAIS, 2013, p. 33).

Assim, nesse artigo, apresentamos inicialmente A Geografia enguanto uma
componente curricular da Educacdo Basica e o conteudo de rede hidrografica como uma
referéncia para esse ensino, momento em que verificamos as facilidades e as dificuldades de
abordagem do contedo rede hidrogréfica por esses professores no contexto da Geografia
como uma ciéncia do espaco geogréafico, no segundo topico, intitulado A formacao inicial e a
formacao continuada como referéncias para o Ensino de Geografia discutimos a importancia
dessas formagdes como essenciais para um processo de ensino e aprendizagem que seja

significativo, por fim, apresentamos as consideracdes finais.

A Geografia enquanto uma componente curricular da Educacéo Bésica e o conteudo de

rede hidrografica como uma referéncia para esse ensino

A forma como os docentes constroem os conhecimentos em sala de aula, implica na
coeréncia da aprendizagem pelos alunos. Por isso, a sistematizacdo do conteudo deve estar
assentada a ciéncia geografica e a cultura escolar para que se vislumbre as melhores formas de
encaminhar o contetdo. E assim sendo, buscamos nesse artigo, investigar quais tém sido os
aportes teorico-conceituais que sustentam o encaminhamento do ensino de rede hidrogréafica
pelos docentes que atuam na cidade de Caldas Novas nas suas aulas de Geografia.

Quando questionamos sobre a importéncia da Geografia enquanto componente

curricular da educacdo bésica, 3 (50%) professores inferiram coerentemente a questdo das
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andlises espaciais, ja que 0 espaco se constitui como objeto de andlise dessa ciéncia. Conforme
0s seguintes relatos:

E um instrumento para compreenséo do espago geogréafico (Prof. REE 2).

No contexto escolar é a disciplina que possibilita o estudo do planeta e das relac6es
que ocorrem nele, tanto sociais como econémicas e todos 0s processos, desde o fisico
até o social (Prof. REE 3).

A Geografia trata as questdes sociais, fisicas e as de globalizacao, e também trabalha
0 nosso dia-a-dia, promovendo um cidaddo (Prof. REE 5).

Os demais professores (50%), ao argumentarem de forma geral e superficial deixaram
a desejar ndo somente quanto ao papel da Geografia como uma componente curricular do
ensino, mas também em relacdo ao objeto de estudo que é fundamental a prépria ciéncia,
demonstrando que ndo possuem clareza quanto a especificidade da Geografia em relacdo as
demais &reas de ensino. Relataram que, a importancia da Geografia enquanto componente

curricular da educacao basica é:

Estudar o homem relacionando-se em sociedade. O principal papel é atualizar,
informar e politizar (Prof. REE 1).

Uma abertura de mente (Prof. REE 4).

Uma ciéncia (Prof. REE 6).

A compreensdo da Geografia como uma componente curricular do ensino basico nao
deve ser limitada como a apresentada pelo professor 1 ao mencionar que o papel da Geografia
escolar € estudar o homem em sociedade, pois a sociedade ndo ocupa o espaco isoladamente, e
sim em conjunto com os elementos fisico-naturais, sendo essa rela¢do tanto atual quanto
historico-social.

A Geografia escolar desempenha de forma coerente o seu papel se 0s componentes
fisico-naturais do espaco geogréfico e a propria sociedade formarem uma integridade, estes
conhecimentos precisam ser articulados pelos docentes em suas aulas, auxiliando na formacao
critica dos estudantes que sdo sujeitos ativos do espaco em que vivem e ndo passivos a ele,
conforme prop@e Callai (2013), ao apresentar que a Geografia escolar é importante na medida

em gue permite aos alunos:

[...] se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo a espacialidade dos
fendmenos sociais. Assim, por meio da leitura do espaco o importante é ler o mundo,
o0 que significa compreender aquelas informacdes que estdo no cotidiano das pessoas,
entendendo o significado das formas que desenham as paisagens (CALLAI, 2013, p
40-1).
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Em relacdo aos contetdos considerados de maior facilidade para ensinar, 2 (33%)
professores destacaram 0s aspectos sociais, com énfase nas questdes politicas e econémicas.
Um professor considerou o estudo do espaco urbano e rural, e um professor destacou as
categorias geograficas, como paisagem e lugar. Apenas um professor considerou os aspectos
fisico-naturais faceis de serem ensinados. Dentre os contedos curriculares da Geografia de
maior dificuldade, 3 (50%) professores consideraram a Cartografia e 2 (33%) professores
elencaram os conteddos fisico-naturais. Um professor ndo elencou nenhum contetudo de maior
facilidade ou dificuldade dizendo que considera todos faceis.

Ao justificarem o porqué da dificuldade em relagéo aos contetidos destacados, 2 (33%)
professores atribuiram responsabilidade aos alunos, por “terem dificuldade e serem imaturos”,
e um professor ao curriculo, por ndo proporcionar uma sequéncia didatica coerente com o

ensino que desenvolve:

Eles (os alunos) tém dificuldade na parte cartografica, como escalas. E os mais faceis
s80 as categorias, como paisagem, lugar... (Prof. REE 1).

Dificeis, principalmente para o 6° ano, é a geografia fisica, porque os alunos estéo
imaturos. Geografia humana eu amo, apesar de ser apaixonada por mapa (Prof. REE
3).

Dificeis os que se resumem em cartografia. 1sso por os alunos néo terem trabalhado
anteriormente devido o curriculo. Ja o espaco urbano e rural é facil (Prof. REE 5).

Um professor atribuiu a dificuldade ao trabalhar o conteudo cartografia pela
matematica, contudo ao pontuar os contetdos de facil ensino, destaca elementos cartograficos
como a latitude, a longitude e a localizagcdo, demonstrando nédo ter clareza quanto as

dificuldades que possui sobre a tematica cartografica:

Dificil eu acho a cartografia, porque envolve a matematica. E os mais faceis eu acho
os fendmenos, como clima, tempo, hidrografia, vegetacéo, latitude e longitude que
envolve a localizacéo (Prof. REE 4).

O professor que considerou todos os conteudos de facil ensino optou pela nédo
justificativa. Um professor considerou os contetdos fisicos dificeis pela utilizacdo de mapas e

necessidade de “decorar”, conforme expds que:

Dificil é a parte fisica. A parte facil é politica e economia. Porque tem mapa, ai tem
que decorar, fica dificil para os alunos (Prof. REE 6).
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O professor 3 ao destacar a facilidade de ensinar os contetidos humanos por “amar”,
relaciona a utilizagdo de mapas somente aos contetidos fisicos como se estes e 0s aspectos
sociais ndo se relacionassem. Ao utilizar um mapa hipsométrico de um pais ou mesmo de uma
cidade, o docente pode localizar junto aos alunos, além da caracteristica fisica evidenciada, as
caracteristicas sociais do espa¢o, como 0 aspecto historico-social da populacdo que ocupa de
forma diferencial o relevo, além de evidenciar outras caracteristicas fisicas, como a delimitacdo
das bacias hidrogréaficas e a localizacdo dos principais cursos de agua.

Mesmo que os demais elementos, além da altimetria do relevo, ndo estejam
evidenciados no mapa, os conhecimentos que os professores possuem podem ser acessados e
possibilitar essa analise integradora entre os componentes fisico-naturais do espago geografico.
O ensino quando contextualizado implica no reconhecimento do aluno enquanto sujeito ativo
do espaco, de forma a avancar no que foi apresentado na concep¢do do professor 6, ao
considerar que os contetdos fisicos sdo meramente decorativos.

Em relagdo as dificuldades e facilidades quanto ao conteudo rede hidrografica, 5 (83%)
professores alegaram terem dificuldades pela falta de materiais que abordem a tematica:

A falta de materiais que me ajudem a ensinar a rede hidrografica (Prof. REE 1).

Faltam muitos materiais para consulta, por isso gera as dificuldades (Prof. REE 2).

Pela aula expositiva eu acho dificil, ndo tenho recursos pra demonstrar o que é a rede
hidrografica (Prof. REE 5).

E um contetdo muito decorativo, ¢ dificil deles (os alunos) entenderem e fixarem. Os
Gnicos materiais sdo os mapas dos livros, e s6. Nao tenho nenhum material que
aborda a rede hidrografica néo, isso é o que prejudica também (Prof. REE 6).

Soma-se a isso a falta de materiais que abordem a prépria hidrografia da cidade de
Caldas Novas, além da sequéncia curricular que limita o tempo de trabalho com esse contetdo,

conforme exp0s o professor 3:

Dificuldade é a falta de materiais, e o curriculo as vezes ndo faz essa citacéo, entdo
tenho outros conteidos para atender a exigéncia e acaba que é sempre superficial,
ndo tem como aprofundar no tema. N&o tem nada especifico que poderiamos utilizar
como referéncia, que seria mais proximo dos alunos, o que dificulta bastante (Prof.
REE 3).

Apenas um professor ndo atribuiu dificuldades em relagdo ao ensino de rede

hidrografica por materiais didaticos que abordem o tema, alegando que, a sequéncia curricular,
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como ja destacado pelo professor 3, e o desinteresse pelos alunos as tematicas fisicas sdo 0s

maiores empecilhos para o encaminhamento desse ensino, relatando que:

A dificuldade é pelo desinteresse dos alunos quando trabalho a rede hidrografica, e
em relacdo ao tempo dado pelo curriculo, o tempo para trabalhar esse contetido é
bem rapido (Prof. REE 4).

Quanto as facilidades, além do professor 6 relatar que ndo possui nenhuma facilidade,
dois professores optaram por ndo responder as facilidades que possuem quanto ao
encaminhamento do contetdo rede hidrografica em suas aulas. Apenas trés (50%) professores
justificaram suas facilidades. Desses, um professor destacou os conhecimentos cotidianos sobre
a exploracdo da rede hidrica da cidade, um professor mencionou a facilidade de acesso a
materiais que abordam a tematica — contrariamente a 83% dos docentes pesquisados, e por fim,
um professor mencionou a curiosidade dos alunos como fator estimulante para o trabalho com

o conteudo:

A facilidade aqui é pela exploracdo das redes, entdo tanto eu como eles (0s alunos)
sabemos disso (que ha atividades exploratérias relacionadas a rede hidrografica de
Caldas Novas) (Prof. REE 1).

A facilidade é a curiosidade deles de saber o que é (rede hidrogréfica) (Prof. REE 3).

Facilidade porque tenho recursos materiais para trabalhar (Prof. REE 4).

Assim, a falta de materiais que abordem a rede hidrografica, sequido pela limita¢do do
tempo destinado a esse ensino pela sequéncia curricular, e por fim, o desinteresse dos alunos
foram as questdes destacas pelos docentes da Rede Estadual de Educacdo (REE) de Caldas
Novas como obstaculos na mediagdo do contetdo rede hidrogréfica em sala de aula. Ambos os
professores nao sistematizaram nenhum conhecimento vinculado a ciéncia geografica, visto
que como propde Shulman (2005), torna-se essencial para uma aprendizagem significativa ter
dominio dos conhecimentos especificos e pedagdgicos do contetdo.

Para encaminhar o ensino pautado nos conhecimentos didaticos do contetdo, 0s
docentes devem ensinar a rede hidrografica pelo reconhecimento de sua importancia para a
formacgédo cidadd alicercada a ciéncia geografica, e por isso, ao seu objeto de estudo,
independente da sequéncia curricular. Ainda, torna-se necessario verificar quais as melhores
formas de encaminhar o conteldo, para que 0 ensino ndo se paute em aprendizagens neutras

conforme dito pelo professor 6, considerando que a rede hidrografica: “E um conteado muito
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decorativo [...]”, o que ocasiona desinteresse pelos alunos conforme expos o professor 4, ao
dizer que a dificuldade de ensinar a rede hidrogréafica nas suas aulas, é devido ao desinteresse
dos alunos durante as aulas.

Em relacdo a falta de materiais que se relacionam a rede hidrogréfica coloca-se a
importancia diante do atual esforco que tem sido feito pelos pesquisadores da academia, por
meio das pesquisas individuais, da constituicdo de redes interinstitucionais nacionais e
internacionais, em que se busca incentivar a producdo de conhecimentos e torna-los publicos,
para ampliar as reflexes do que se ensina e como se ensina Geografia, cuja preocupacéo centra-

se na tentativa de fazer as producgdes chegarem as escolas (CALLALI, 2013).

A formacdo inicial e a formacéao continuada como referéncias para o Ensino de Geografia

Varios sdo os elementos que intervém na atuacdo do professor, como o contexto
escolar e os conhecimentos docentes. E no ambiente universitario que os docentes irdo
potencializar os seus conhecimentos circundando-os aos conhecimentos pedagdgicos da
matéria, o que segundo Shulman (2011 apud MORAIS, 2011), caracteriza a profissionalidade
docente, diferenciando-o dos demais profissionais que atuam na escola.

Sem os conhecimentos alicercados na area de formacdo em que os conhecimentos
pedagdgicos e didaticos sejam integrados com base na ciéncia, os saberes da acdo perdem o seu
fundamento, como ressalta Morais (2011). Para ensinar Geografia, assim como qualquer outra
ciéncia, os docentes devem ter formacgdo especifica na area de atuacdo, bem como
conhecimento didatico para que se desenvolva um ensino coerente, caso contrario nao
necessitaria de instituicdes formativas e professores habilitados para atuarem em sala de aula.
Por isso, as experiéncias docentes sdo importantes para a formagdo, mas isso ndo basta, €
essencial que os contetidos estejam assentados nos referenciais tedrico-metodolédgicos dos
docentes, o que implica diretamente na mobilizacdo dos conceitos e categoriais especificos da
ciéncia geografica.

As disciplinas de conhecimentos especificos, as disciplinas pedagdgicas, 0s grupos de
estudos teméticos, 0s programas governamentais que possibilitam a aproximacdo dos
estudantes as escolas, como o PIBID e o Programa Bolsas de Licenciatura (PROLICEN) e os

eventos cientificos, sdo exemplos de instrumentos formativos universitarios que se extrapolam
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as salas de aula. E necessario aos docentes explorarem ao maximo as oportunidades de
aquisicdo de conhecimento oferecidas pelo ambiente universitario, para que, ao exercerem suas
acoes nas escolas, tenham maiores possibilidades de conhecimentos a serem mobilizados.

Assim como na Educagdo Basica, had normativas curriculares que subsidiam a
organizacdo do Ensino Superior, amparadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Superior dos Cursos de Graduagdao (DCN’s) em que os cursos de Geografia de cada
instituicdo formativa estruturam o seu projeto pedagdgico curricular. Embora o documento que
normatiza os cursos superiores de Geografia no Brasil seja direcionado a todo o territorio
nacional, os conhecimentos dos professores formados nessas instituicGes carregam
especificidades das suas instituicbes de formagdo, visto que os curriculos sdo construidos de
forma singular em cada uma destas.

Atribuimos aqui importancia e necessidade de coeréncia no ensino universitario para
qgue a escola tenha bons profissionais. Ndo € somente a universidade que possibilita a
caracteristica de um bom professor, contudo a maior responsabilidade para que essa ocorréncia
se efetive deve ser designado a esse espaco de formacao.

O ensino superior é constituido pelas instituicdes académicas de ensino que forma
dentre outros profissionais, os das licenciaturas, certificando-os para assumirem uma sala de
aula. Considerando as ideias de Shulman (2005, p. 11), em que o conhecimento dos professores
deve ser uma “mezcla entre materia y didactica”, os quais devem caminhar numa dialética, “[...]
na perspectiva de que ndo se desconecta teoria e pratica, saber académico e saber escolar,
Geografia Fisica e Geografia Humana, escola e cotidiano, conhecimento geogréafico e didatica
da Geografia” (MORAIS, 2011, p. 68), € que buscamos investigar os conhecimentos docentes.

Diante disso levantamos a seguinte problematica: quando cursam o ensino superior,
os futuros professores de Geografia tém acesso a aportes tedrico-conceituais que os auxiliam
na construcdo do conhecimento didatico do contetdo, de forma a realizar uma anélise espacial
da rede hidrografica no Ensino Fundamental?

O processo de construcdo do conhecimento ocorre na relacéo entre aluno e professor.
E os conhecimentos dos professores em sala de aula sdo mobilizados primordialmente de
acordo com a sua formagéo inicial, contudo, conforme proposto por Callai (2013), a formagao
inicial do professor ndo deve ser tida como acabada.
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Os proprios cursos de graduagdo devem propiciar aos futuros docentes o
reconhecimento da necessidade da formagao continuada, para que se desenvolva cada vez mais
um ensino pautado na reflexdo da prépria pratica, em que se deve continuamente construir e
reconstruir conhecimentos, nos cursos de pos-graduacdo e nas demais trajetorias de vida. Além
da caracteristica de formac&o continuada, os cursos de pos-graduagdo sdo incentivados na REE
pela politica salarial denominada Progressao Vertical (MORAIS, 2011).

Ainda pensando na formacao continuada, 4 (67%) professores afirmaram ter realizado
ou estar realizando atividades relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de Geografia
nos Gltimos 2 anos. Desses, 3 (50%) afirmaram ter feito cursos oferecidos pela Secretaria
Estadual de Educacdo, e um professor estava cursando mestrado em Geografia. Os demais
professores - 2 (33%), ndo participaram de nenhuma atividade relacionada ao processo de

ensino e aprendizagem nesse periodo por escolha prépria (Gréafico 12).

Gréfico 1 — Participacdo dos docentes pesquisados da
REE de Caldas Novas/GO em atividades de formacao
continuada entre os anos de 2014 e 2015.

Secretaria de Educacdo

Cursando mestrado
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Fonte: Entrevistas semiestruturadas realizadas por Camylla
Silva Otto, 2015.

E com base nas reflexdes consolidadas primordialmente durante o processo de
formacéo inicial que os professores mobilizam os conhecimentos em sala de aula. Durante o
estudo dos conteudos nas aulas, os professores necessitam ter clareza do papel da Geografia
Escolar, abrangendo tanto a ciéncia - linguagem e objeto de anélise especificos da Geografia,
como o0 espacgo ao qual se vincula - a cultura e os sujeitos escolares, numa dialética entre 0s

conhecimentos especificos e pedagogicos do conteudo.
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E partir do dominio conceitual do contetido vinculado & matéria e a escola, que se
vislumbram as melhores formas de mediacdo didatica, tornando o conhecimento significativo
na medida em que se faz a relacdo entre ciéncia-contelido-aluno-espaco de vivéncia,
caracterizando os estudantes enquanto cidaddos. Dessa forma, os professores abarcam tanto os

conhecimentos provenientes da trajetoria formal quanto informal de vida.

Considerac0es finais

Os dados obtidos demonstraram que os docentes possuem amplas experiéncias com a
atuacdo no ensino de Geografia. Contudo, comprovamos que as experiéncias por si s6 nao
conseguem responder as finalidades da Geografia escolar, pois mesmo com consistentes
experiéncias, os professores relataram ter dificuldades ao desenvolver o conteldo rede
hidrografica nas suas aulas.

Por mais que a formagdo ocorra de maneira ininterrupta ao longo da vida, néo se
circunscrevendo unicamente ao espacgo escolar ou académico, 0os conhecimentos docentes
devem ser ancorados na ciéncia em que os docentes atuam. Por isso, 0s conhecimentos didaticos
do conteudo tém como referéncia a formacao inicial dos professores na construcédo teorico-
conceitual da tematica rede hidrogréfica, porém, devemos lembrar que, o conhecimento deve
ser tido como uma constante constru¢cdo por meio da formacdo continuada e do
desenvolvimento de pesquisas pessoais visando o preenchimento das lacunas que se evidenciam
no processo de ensino e aprendizagem, ndo se estagnando na formagdo inicial ou em momentos

pontuais.
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