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Resumo

O presente trabalho é composto por uma discussado envolvendo os saberes docentes alicercados
aos conceitos do Ensino de Geografia. Compreende-se que o debate de conceitos e contelidos
relativos a formacdo de professores é fundamental nas atuais discussdes no Ensino de
Geografia, posto que hd uma relacdo de causalidade entre a formacao dos professores e a
forma a qual a Geografia Escolar é praticada nas escolas. Neste sentido, o presente estrutura-
se estruturado em trés partes: primeiramente, sdo apresentados o0s saberes docentes
correlacionados as teméticas do Ensino de Geografia. Em um segundo momento, a formacao
especializada e sua tradi¢ao nos cursos formadores de professores de Geografia é analisada.
Por fim, é trazido o debate sobre a interseccdo entre Geografia Académica e Geografia Escolar
e como sua correlacdo e ressignificacéo € importante ao professor de Geografia. Compreende-
se que a discussao dos saberes docentes, alicercada aos tedricos do Ensino de Geografia, pode
contribuir para se repensar a formacdo e a pratica docente em Geografia, descontruindo
noc¢Oes cristalizadas nos cursos formadores e, continuamente, corroborando nas discussdes e
conceitos envolvendo a Geografia Escolar. Trabalhar essa relacdo é imprescindivel para se
repensar a formacdo docente e, igualmente, para se tracar rotas na busca de uma pratica
docente significativa em Geografia, que seja teoricamente embasada e pertinente ao cendrio
escolar.
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Introducéo

Esta pesquisa traz a concepcdo de que a andlise da producdo cientifica no campo do
Ensino de Geografia e da Educacéo — constituida por inimeros avangos tedrico-metodoldgicos
nas ultimas décadas — fundamentam uma préatica docente significativa. Defende-se a ideia de
que, na Geografia, a discussdo de conceitos e conteudos relativos ao ensino vinculados a
formacédo de professores é de indispensavel importancia, dado que a atuacdo dos professores
tem intrinseca relacdo com sua trajetdria académica tendo como resultado final a forma a qual

a Geografia Escolar é praticada nas escolas.

! Doutorando na linha de Ensino de Geografia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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Para pautar a hipotese proposta, o conceito de saberes docentes é problematizado e inter-
relacionado as reflexdes de tedricos do campo do Ensino de Geografia. Para embasar esta
analise, as contribuicdes de Tardif (2014), Shulman (2015), Gauthier (2013) e Cavalcanti
(2016) sdo explicitadas. Compreende-se que 0s pressupostos levantados pelos autores em
questdes fundamentam uma formacé&o docente pertinente e que reconhece a complexidade que

estd envolta na trajetoria dos professores.

Os limites da Geografia Escolar e os debates que incidem nesse tema sdo igualmente
problematizados. Para isso, sdo trazidas as contribuicdes de Kaercher (2014), que aponta em
seus estudos a “logica da especializagdo nos cursos formadores de professores”, que fomentam
uma pratica da Geografia Escolar epistemologicamente tradicional. Diante dessas fragilidades,
sdo apontadas estratégias que almejam a formacao de professores pautada em uma Geografia
embasada tedrica e metodologicamente, que tenha sentido em seu conteddo e que seja

pertinente ao &mbito escolar.

Neste sentido, o presente trabalho € estruturado em trés momentos. Primeiramente, é
sdo apresentados os saberes docentes correlacionados as tematicas do Ensino de Geografia. Em
seguida, questdes envolvendo os reflexos da formacdo na Geografia Escolar sdo incorporadas
ao texto, sendo apontado, a partir dos referenciais tedricos, a formacgéo especializada que ainda
perdura nos cursos de Geografia. Em um terceiro momento, sdo trazidas proposic¢des acerca da
interseccdo entre Geografia Académica e Geografia Escolar e de que maneira ambas podem

contribuir para o professor de Geografia.

As discussdes aqui propostas fazem parte de uma Tese de Doutorado na Linha do Ensino
de Geografia que esta em desenvolvimento. O objetivo principal deste artigo € o de assinalar
como as discussdes teodricas e metodologicas no Ensino de Geografia e Educacdo trazem
contribuicbes para o aprimoramento da formacdo e da pratica docente e como, a partir dessas
proposicoes, é possivel projetar uma articular pratica docente significativa, pautada nos saberes

docentes correlacionados a formagéo do professor de Geografia.

O Ensino de Geografia e os saberes docentes:
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As pesquisas no campo do ensino de Geografia tém trazido nas ultimas
décadas muitas pautas que envolvem as dificuldades dos professores em sua atuagdo em sala
de aula, bem como as fragilidades que ainda persistem na formacéo inicial. A presenca nas
escolas de uma pratica docente ainda bastante tradicional, bem como de uma Geografia que
ainda se mantém reprodutivista (KAERCHER, 2014), esta atrelada a um tema muito presente
na produgdo cientifica atual: a formagdo de professores. Identificar esse cenario e suas
peculiaridades é fundamental para estabelecer um vinculo mais profundo com a tematica

apresentada nesta pesquisa.

No ambito do ensino da Geografia, Lana Cavalcanti, em sua obra “O Ensino de
Geografia na Escola”, pontua que a constitui¢do dos saberes docentes pode ser analisada a partir
de trés tipos de saberes, os quais se configuram por serem elementos interdependentes?. Essa
reflexdo é importante para evidenciar as concepgdes que, segundo a autora, sdo relevantes para
um professor realizar sua atividade profissional adequadamente e, igualmente, para examinar

quais lacunas persistem na formacao desse professor de modo geral.

Esses saberes docentes, se articulam entre: os saberes tedricos do campo da Educacédo
0s quais devem ter como eixo 0 processo de ensino-aprendizagem, isto é, os saberes
pedagdgico-didaticos; os saberes disciplinares, voltados a ciéncia a qual o professor esta
vinculado, no caso do recorte aqui trazido, a Geografia; e 0s saberes da experiéncia, ou seja,

aqueles articulados na prética cotidiana, que promovem a auto formacao desses professores.

Assim sendo, esses saberes, em associacdo, destacam-se por serem um conjunto de
saberes especificos voltados para a atuacdo profissional, para o oficio do professor em sua
plenitude. Essa nogéo se constitui imperativa, uma vez que permeia ainda no imaginario de
muitas pessoas que para ser um bom professor € necessario apenas um desses elos: dominar
apenas o conteudo especifico, apenas conteudos pedagdgicos ou apenas ter experiéncia na

atividade docente.

Descontruir essa concepgdo de que adquirir algum desses saberes, de forma isolada, é
o suficiente para exercer o oficio docente é uma tarefa que se apresenta como importante,

pensando-se em possibilidade de mobilizar reflexdes na formacéo inicial. Gauthier (2013),

2 Conforme Cavalcanti (2012, p. 33) afirma, essa divisio apenas pode ser feita para fins didaticos, uma vez que o
docente é formado pela inter-relagdo desses saberes.
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assim sendo, trabalha nessa desconstrugdo, quando afirma que basear o ensino no conteido ou
na experiéncia, por exemplo, desfavorece a formalizacdo dos saberes complexos e
indissociaveis a pratica docente: “basear o ensino no conhecimento do contetido, no ‘bom
senso’, na experiéncia, na intui¢do, no talento ou numa vasta cultura ndo favorece de modo
algum a formaliza¢do de saberes e de habilidades especificos ao exercicio do magistério.”

(GAUTHIER, 2013, p. 28)

Essa concepcdo fragmentada apresentada — quando ndo problematizada — muitas vezes
acaba fomentando algumas debilidades nos cursos de formagéo de professores de Geografia.
Um dos problemas que podem ser evidenciados e que pressuponho ter relagdo com a nogéo de
gue dominar o conteudo € algo capital ao docente é o problema da especializacdo, o qual pode

ser vislumbrado nos cursos formadores segundo articulam alguns pesquisadores do ensino.

A Geografia na formacdo inicial e a l6gica da especializacao

Maria do Socorro Diniz (1998, p. 103), aponta em seus escritos que uma das
dificuldades primordiais aos formadores de professores de Geografia e, consequentemente, nos
futuros licenciados em Geografia, é a l6gica especialista que ainda permeia 0s cursos de
geografia, inclusive as licenciaturas: “(...) professores pesquisadores acabam distorcendo a
graduacdo porque tentam ensinar aos alunos apenas resultados de suas pesquisas e se esquecem
de que eles precisam de uma formacao global”.

A analise de Diniz é corroborada com a de Kaercher (2004), que assinala que a formacéo
especializada se choca com a realidade de trabalho que a maioria dos egressos dos cursos de
graduacOes irdo encontrar. Assim, naturalmente, a formacdo especializada acaba por néo
preparar os professores para a realidade que sera encontrada nas escolas, desconsiderando o
carater pedagogico que é necessario para pratica docente e, inclusive, a formacao voltada para
a Geografia que é abordada nas escolas. Para o autor, essa debilidade

trara reflexos fortes na pratica do futuro professor. Porque a universidade
pode especializar em excesso e precocemente um aluno. E comum um aluno
de graduacdo ser bolsista de iniciagdo cientifica de um mesmo professor por
anos, restringindo suas areas de interesse. Corolario disso é que este aluno
desejara seguir esta especializacdo no curso de poés-graduacdo, pois seu
objetivo, ndo raro, é ser um professor-pesquisador universitario. Ou seja, ndo
h& uma formacgdo mais generalista visando o EFM [Ensino Fundamental e
Médio], que, no fim, sera o destino (até por falta de op¢do do mercado de
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trabalho) da maioria dos egressos do curso de Geografia. (KAERCHER,
2014, p. 215)

Acredita-se que essa problematica € motivada historicamente, desde a sistematizacédo da
Geografia enquanto ciéncia no Brasil, a qual segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.
44), baseou-se nos principios da escola francesa de Geografia, com tendéncias aproximadas do
que hoje se chamaria de Geografia Tradicional, isto é, um conhecimento pautado numa
perspectiva essencialmente positivista. Acerca dessa perspectiva, disserta criticamente Vanilton
Camilo de Souza (2011, p. 49-50):

A perspectiva positivista na Geografia, também conhecida como Geografia
Tradicional, é aquela marcada pela observacdo dos fenémenos, pela
experimentacdo, pela neutralidade e pela formulac&o de leis gerais aplicadas
tanto para os fatores naturais quanto para os fatores sociais.

Compreende-se que a perspectiva da Geografia Tradicional, que perdeu sua hegemonia
nas discussdes epistemoldgicas da Geografia — amparo essa colocacdo em Gomes (1996),
Corréa (1995) e Lacoste (1988) — ainda estad muito presente na formacao inicial, especialmente
nas nogoes que envolvem a construgdo do ser docente, pautando a formacgéo do professor de
Geografia em um conhecimento especializado e neutro. Ressalva-se que essa visdo positivista
afeta formacdao dos professores, pois considera que o dominio do contetdo € o essencial, posto
que ele precisaré ser apenas transmitido. Esta ideia articula-se a proposicao do saber sem oficio,
presente no imaginario referente a formacéo dos professores, destacado por Gauthier (2013, p.
25). Souza destaca que essa crenca, relativa ao dominio do conteudo ser o necessario, ainda é

alentada nas visdes tradicionais que concebem que:

basta uma boa formacdo que proporcione o acesso aos contetdos cientificos
da disciplina, para se formar um bom professor. Essa crenca, ainda presente
na formacdo e na préatica do professor de Geografia, € decorrente do fato de
que, se se possui contetdo, para ensina-lo, basta transmiti-lo. (2011, p. 50)

Nesse sentido, depreende-se que contextualizar o cenério atual da formac&o inicial de
professores de Geografia é importante para compreender como historicamente se sistematizou
a ciéncia geografica nas universidades brasileiras. E fundamental compreender, a luz do
desenvolvimento historico, como surgiu e evoluiu, ao longo dos anos, a Geografia no Brasil; e
como 0s pressupostos que consolidaram essa ciéncia e influenciaram e ainda influenciam os
profissionais que nela dedicam sua formacéo académica orientam uma determinada estruturada

na formacdo inicial. Muitas das no¢des presentes nos cursos formadores de professores de
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Geografia, estdo enraizadas nessas tradi¢des, as quais ndo sdo benéficas para uma formacéo

inicial ancorada em mdltiplos saberes docentes.
Geografia Académica e a Geografia Escolar: intersec¢édo fundamental

Para mais, a no¢do da importancia da aproximacéo entre a Geografia Académica e a
Geografia Escolar® para o docente em formacio também € um dos pontos que surgem como
reflexdo a ser postulada nos resultados e discussdes. Cavalcanti (2012), destaca que
mobilizacGes podem ser articuladas na formacé&o inicial, a fim de que os licenciandos consigam
compreender as relacdes entre a Geografia Académica e a Geografia a ser ensinada nas escolas
— uma vez que a primeira é a base da segunda. Isto é, compreender que ndo basta o professor
dominar os conteudos voltados a ciéncia geografica, mas que é muito significativo que ele
consiga fazer a transicdo desse saber para ensina-lo em sala de aula, tornando-o pertinente e

palatavel aos alunos.

Para mais, convém examinar as trés dimensfes destacadas, caracterizando suas
especificidades e alguns obstaculos ainda enfrentados em cada uma dessas. Os saberes
disciplinares sdo os saberes correspondentes aos conhecimentos especificos da ciéncia que se
aplica. Conforme Lana Cavalcanti assinala (2012, p. 28) “se ¢ verdade que ele ndo suficiente
para o trabalho docente, também é verdade que ele é condi¢do minima. Em outras palavras, ndo
se pode ser professor sem dominio pleno de conteudo disciplinar”. Isto €, o professor de
Geografia ndo deve saber apenas o0s contetidos da ciéncia geografica, mas também esses para

realizar seu exercicio adequadamente.

Indubitavelmente, esse saber ndo necessariamente precisa ser absoluto sobre todas as
informagdes consoantes a Geografia (0 que bem sabemos, é impossivel), articular os conceitos
e as categorias que a ciéncia geografica dispde, os temas pertinentes na atualidade relacionados
a trajetoria teodrica e metodologica da area € uma maneira de abordar a complexa ciéncia
geografica em sala de aula (CAVALCANTI, 2012, p. 28). Ter nogdo do conteudo que se
trabalha e suas possiblidades da autonomia ao professor para abordar a Geografia Escolar de

maneira significativa, adequando-a ao contexto do educando.

3 A Geografia escolar é aquela destinada aos estudantes do Ensino Fundamental e Médio (KAERCHER, 2014).
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Contudo, ¢ importante pontuar, conforme Callai, 2011, p. 03: “a geografia
escolar ndo se identifica com a geografia académica embora seja esta a fonte bésica de sua
legitimidade.” Visto isso, ¢ imperativo destacar que a Geografia académica, apresentada na
universidade, é importantissima e necessaria ao profissional do campo da Geografia, pois
compreende saberes cientificamente estruturados e sistematizados ao longo dos anos e
fornecem, ao profissional que nele se embasa, autonomia para assimilar com maior propriedade

a ciéncia geografica e, assim, poder se apropriar dessa de diferentes maneiras.

Essa ressalva é valida para explicitar que a Geografia Académica é necesséria ao
professor de Geografia e € uma das bases do saber docente, mas ndo é a Unica base. Por isso,
estabelecer uma relacdo maior entre a Geografia académica e a Geografia escolar ¢ um fator
deveras necessario, para diferencia-las (como Callai assertiva) e para legitimar a Geografia
Escolar. 1sso por que, na pratica docente, o professor terd a necessidade de ensinar uma
Geografia para diferentes publicos, de maneiras distintas e, naturalmente, ndo sera a Geografia
Académica a apresentada a esses publicos. Assim, ter subsidios teéricos para fazer de maneira
independente essa passagem do conhecimento académico ao escolar é de fundamental

relevancia em uma pratica docente significativa.

Shulman (2015) e Charlot (2000), caracterizam como um elemento chave a capacidade
de realizar a interseccdo entre a matéria e a didatica, sendo um conhecimento basilar para a
pratica docente. Essas nocGes articuladas pelos autores procuram construir na formacdo um
conhecimento que permite ao docente associar os saberes disciplinares com os saberes
pedagdgico-didaticos, unindo saberes da disciplina (por exemplo, Geografia) correlacionados
com 0s conhecimentos voltados ao ensino-aprendizagem, um processo que favorece o0s

educandos.
Insercdo da pratica e vivéncia escolar: um desafio essencial a formacéo

Outra nogdo que corresponde aos saberes pedagogico-didaticos, fazem alusdo ao
universo de trabalho do professor, a realidade que encontrara na escola e, acima de tudo, o
cotidiano que vivenciara na sua atuacao profissional. Acerca desse ultimo, Cavalcanti lanca
mé&o de duas questdes:

nos cursos de licenciatura, os alunos recebem formacdo eficaz referente a
escola e sua gestdo? A dita formacao pedagdgica do professor de disciplinas
especificas (nas diferentes licenciaturas) tem focado a compreensdo da
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instituicdo escolar e a atuacdo como gestor ou cogestor da escola?
(CAVALCANTI, 2012, p. 32)

Essa provocagdo acima apresentada, faz-se muito pertinente quando se pensa na
formacéo do professor. Afinal, qual é o espago em que, normalmente, o aluno que se forma na
licenciatura em Geografia ira atuar profissionalmente? Com efeito, a escola! Dito isso, por que
ndo € oportunizado ao docente, de modo geral, compreender os processos préprios da escola?
Seu funcionamento, sua gestdo, sua estrutura administrativa etc., todos esses conhecimentos
relativos aos espagos externos a sala de aula sdo raramente vistos. Entdo, é natural que o
professor que tem seu primeiro contato com a escola, sinta um estranhamento e uma dificuldade
de adaptacdo. Considerando a totalidade da escola, normalmente o professor apenas se insere,
isoladamente, na sala de aula e ainda pouquissimas vezes durante a sua formacéo. Desconhecer

0 espaco o qual ira atuar também é reflexo da distancia entre a universidade e a escola.

Por fim, outra nocao pertinente é o saber da experiéncia préatica e da histdria de vida do
docente. Essa nocdo € bastante investigada por Tardif (2014), que assinala que o professor em
sua pratica docente passa por um grande processo de formacdo. Essa no¢do corresponde a ideia
de que a formacao docente nem sempre sera resultado de sua formacgédo académica pautada na
teoria, mas também de saberes praticos que serdo adquiridos na sua atuacdo. Questdes como:
organizacdo de atividades, organizacdo do quadro, avaliagcOes, planejamento de aulas, entre
outras questbes, se constituem, principalmente, a partir da pratica. Segundo o0 autor esses
saberes “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2014, p. 38).

Identifico que esses saberes praticos serdo obtidos majoritariamente na pratica docente
apos a formacdo inicial. Contudo, muitos questionamentos atuais introduzem a ideia de que é
necessario que haja uma maior unido entre a teoria e a préatica (préxis) na formacéo inicial do
professor. Para que, antes mesmo de sua pratica docente enquanto professor formado, alguns
saberes provenientes da pratica e da vivéncia escolar sejam adquiridos previamente. Visto isso,
considero que um dos pontos importantes na formacdo dos docentes pode ser o fortalecimento
dessa nogdo de praxis, imperativa para que o futuro professor se familiarize com o seu provavel

espaco de atuacéo profissional no futuro.
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Dialogos no intuito de fortalecer essa nocdo, obtiveram resultados
importantes, isso é relevante pois demonstra como as discussdes no campo do ensino podem
articular mudancas. Como exemplo, destaca-se que o tema da carga horaria pedagogica, sempre
presente em discussdes sobre o curriculo dos cursos formadores, apresentou um relativo avango
nos ultimos anos que pdde ser percebido na mudanca dos Projetos Politicos Pedagogicos dos
cursos de licenciatura, um grande avango para a educacdo brasileira iniciado através da
problematizacéo de pesquisadores.

As recentes mudancas ocorridas na educagdo brasileira, especialmente no
ambito das licenciaturas plenas, provocaram o surgimento de novas demandas
curriculares, promovendo a (re) formulacdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) dos cursos universitarios. Uma das expressfes dessas
demandas é a ampliagdo da carga horaria pedagogica e, em especifico, das
horas atribuidas ao estagio nas Escolas que sdo ampliadas a partir das
reorientagdes propostas. (BEZERRA, 2013, p. 42)

Destaca-se, assim, a complexidade existente na formacéo dos professores de Geografia
e, propriamente, nas diversas vertentes que possuem 0s saberes docentes. Propor mudangas
nesse cenario que esta instaurado € algo que demanda uma mobilizacdo, tanto tedrica quanto
pratica, muito grande. Pequenos passos podem ser dados com a caracterizacao e evidenciacao
de saberes fundamentais e de lacunas no processo formativo. AcGes de desconstrucdo de ideias
e didlogos sobre problematicas evidenciadas na formacéo inicial demandam bastante tempo,
ndo havendo solucgdes paliativas/magicas para problemas que sdo estruturais. Continuar
reconhecendo fragilidades e sugerindo alternativas (politicas educacionais, mudanca
curriculares, novas estratégias formativas) é o que o pesquisador do Ensino de Geografia pode

fazer, visando, a longo prazo, uma mudanca na estrutura que esta disposta.

Considerac0es finais

Pontua-se, por fim, que os saberes docentes trazem subsidios interessantes para se
refletir a formacdo de professores de Geografia e sua pratica em sala de aula. Para tanto, é
necessario que esses conceitos que envolvem essa discussdo, sejam incorporados aos embates
no Ensino de Geografia, a fim de que se consiga correlacionar as proposi¢des com questdes
fundamentais envolvendo a Geografia Escolar e a realidade no campo geografico voltado ao

ensino.

A formacéo especializada em Geografia, exposta por Diniz (1998) e Kaercher (2014), é
uma das questdes que pode ser continuamente investigada, usando subsidios tedricos tanto do
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campo da Educacdo como da Geografia. Nesse caso, 0s saberes docentes embasam alternativas
para essa realidade. E importante compreender que trazer essas problematicas a discusséo de
forma continua é algo fundamental, posto que as mudancas no campo da Educacao ndo ocorrem
de forma imediata, sendo necessario que os debates tedricos continuem a se articular para que

as mudangas ocorram a longo prazo.

Do mesmo modo, questdes envolvendo a interseccdo entre a Geografia Escolar e a
Geografia Académica ainda sdo bastante complexos no campo do ensino. Apontar essa
realidade é algo necessario para que os professores dos cursos formadores, bem como o
professor-pesquisador que atua nas escolas reflita sobre suas praticas, buscando encontrar
ferramentas para que, cada vez mais, possa-se propor uma Geografia para a escola, sem

negligenciar a importancia e a fundamentacéo que é proveniente da Geografia Académica.

Compreende-se que a discussdo dos saberes docentes, alicercada as proposicfes de
tedricos do Ensino de Geografia, podem contribuir e muito para se repensar a formacédo e a
pratica docente em Geografia. De inicio, descontruindo nog¢des cristalizadas nos cursos
formadores e, continuamente, corroborando nas discussdes e conceitos envolvendo a Geografia
Escolar. Trabalhar essa relacdo € fundamental para se repensar o professor que se quer formar
e, igualmente, para se tracar caminhos em busca de uma pratica docente significativa em

Geografia, que seja teoricamente embasada e pertinente ao cenario escolar.
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