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Resumo

O artigo teve como objetivo principal refletir a importéancia do Ensino de Geografia no
processo de construcdo da Educacdo do Campo e sua luta por uma educacdo critica e de
valorizacdo a cultura camponesa. Na metodologia, foram empregados procedimentos de
estudos bibliograficos e analise documental, quando buscou-se analisar obras e documentos
cujo objetivo principal fosse discutir o Ensino de Geografia e a Educacdo do Campo. Por fim,
discute-se a importancia de ensinar Geografia considerando os diferentes contextos em que se
pode estar inserido. Os resultados desta pesquisa indicam que: a Geografia escolar é um
importante instrumento para o fortalecimento da identidade e cultura dos povos que vivem no
Campo; e ensinar Geografia, pensando os diferentes contextos em que esta inserido, é se
assumir como sujeito de uma reflexdo permanente.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educacdo do Campo. Diferentes Contextos.

Introducéo

Embora os temas Educacdo do Campo e Escolas do Campo estejam envolvidos na
amplitude da questdo agraria, ainda sdo temas que carecem de maiores investigacdes cientificas
no dmbito dos estudos voltados ao Ensino. Especialmente ao Ensino de Geografia, haja vista
que sdo poucas as pesquisas que abordam a tematica na Geografia com um olhar voltado para

0 Ensino e ndo partindo de outras areas geograficas.

Para iniciarmos uma reflexdo acerca da Educacdo no Campo € importante
compreendermos um conjunto de fatores que marcaram o momento histérico em que esta
0cCorreu e 0S processos gque aconteciam no espaco agrario brasileiro — um espaco marcado por
grandes transformacgdes sociais, culturais, econdmicas e politicas, que influenciaram

diretamente a estruturacdo da educacéo brasileira ao longo da historia.

! Professora da Universidade Estadual de Goias — Campus Ipora. Esta pesquisa é parte das reflexdes realizadas na
tese de doutorado.
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Um segundo fator a ser considerado é entender que a Geografia escolar tem um papel
importante na construcéo de referéncias para os alunos. Por isso, é preciso que o profissional
que se propde a atuar como professor de Geografia (re)pense o que ensinar e Como ensinar essa
disciplina; e compreenda que a escola deve ser um lugar de encontro e confronto entre as
diferentes formas de concepgdes e praticas cotidianas e cientificas. Para se tornar possivel
pensar uma educacdo proxima a realidade dos alunos e, mais importante, pensar uma educacéo
politizada — como propde Paulo Freire, quando afirma nédo ser possivel esquecer a experiéncia

social, a formacdo, as crencas, a cultura e as opinides politicas no processo educativo.

Entendendo o ch&o da escola como mais um espago de disputa em que 0s povos do
Campo precisam se firmar e se (Re)pensar enquanto sujeito de sua existéncia. E preciso discutir
o0s processos de formacdo dos sujeitos do Campo e as propostas de se encaminhar os saberes
geograficos associados a realidade vivenciada, sobretudo, pensar um ensino enquanto parte da
totalidade social, que ndo pode ser separado do restante da vida e nem fragmentado em seu
conteddo.

Enfim, este artigo tem como objetivo refletir a importancia do Ensino de Geografia no
processo de construcdo da Educacdo do Campo e sua luta por uma educacgdo critica e de
valorizacdo a cultura camponesa. Para melhor compreensdo e obtencdo desse objetivo,
inicialmente apresentamos como a Educac¢édo do Campo foi se estruturando ao longo da histéria
brasileira — etapa realizada gracas ao levantamento bibliogréafico e pesquisas com tematica
correlata —; em seguida apresentamos como a Geografia, enquanto saber trabalhado dentro da
escola vem contribuindo teoricamente para o fortalecimento e pode contribuir, ainda mais, para

o (re)conhecimento e (re)construcdo cultural de identidades dos povos do Campo.

A emergéncia por uma Educacdo do Campo

Na historia brasileira é possivel verificar que as populaces nas areas rurais sempre
viveram sujeitas ao que era ditado pela grande fazenda e pelos coronéis. Pensamento por muito
tempo estendido a Educacéo, que no final do século XIX e inicio do século XX, com 0 processo
de industrializagdo brasileiro, viu-se orientada por pardmetros da cidade e apoiada por
latifundiarios temerosos de perder sua mao de obra (LEITE, 1999). Segundo o autor, tal fato se
deu porqué:
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A educacao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-
ideoldégica da oligarquia agréria, conhecida popularmente na expressao:
"gente da roca ndo carece de estudos. 1sso é coisa de gente da cidade”. (LEITE,
1999, p.14, grifos do autor)

Dessa forma, a educagdo escolar seguia o raciocinio de que “tudo ¢ pensado a partir da
cidade e para a cidade” (PESSOA, 2007, p.27) ¢ desconsiderava a realidade e os anseios dos
camponeses. Com escolas no campo pouco questionadas quanto a infraestrutura e as
concepcdes didatico-pedagdgicas dos professores — devido a distancia do centro da cidade —
construia-se uma educacéo fragil e marcada pelo ndo aprendizado, que tinha como resultado o

alto nimero de alunos desistentes ainda nos anos iniciais.

O Brasil era um pais com baixos indices de escolaridade, e em se tratando daqueles que
moravam nas areas rurais a situacdo ainda se agravava, haja vista o grande numero de
analfabetos. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), na década de
1980 eram 18,7 milhGes de analfabetos entre as pessoas de 15 anos ou mais. Desse nimero, 10
milhdes residiam e trabalhavam nas areas rurais. Nimeros que anunciavam a necessidade de

mudanca nos programas educacionais desenvolvidos nas areas rurais.

Era um momento em que o pais vivenciava conflitos provocados pela expansdo do
latifundio e pela acdo truculenta de jaguncos e policiais no campo, que expulsavam 0s posseiros
de suas terras e escravizavam o camponés como proletario nas fazendas. Um cenario agrario
que exigia a organizacéo politica do campesinato. Segundo Fernandes (1999), em uma anélise
da retrospectiva de luta pela terra no Brasil, foi esse 0 momento de resisténcia a expropriacao e
expulsdo da terra que se fortaleceu as reflexdes e lutas pelos direitos a educacao dos povos do

campo.

Nesse periodo, era possivel identificar movimentos que aproveitavam o momento para
propor uma educagéo popular com o proposito de fomentar a participacéo politica das camadas
populares do campo — criando alternativas pedagogicas que se identificavam com a cultura e as
necessidades nacionais, deixando para tras a relacdo educador-educando, pautada nas narracoes

de fatos alheios a experiéncia dos educandos e em conteudos retalhados ao longo das
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discussoes, para assumir uma relagdo mais concreta, em que educador e o educando ficam frente

a frente com fatos da realidade, dialogam e s&o capazes de estranhar aquilo que é narrado.

A partir da Educacdo Popular, que desde meados da década de 1960 vinha se
fortalecendo no meio rural com seu paradigma emancipador, propondo: a interpretacéo critica
da realidade, a prética social e politica de seus sujeitos, e a valoriza¢do dos saberes populares,
presente nas discussdes dos sindicatos e outros movimentos sociais, que dialogava com o anseio
dos movimentos sociais por mudancas no modelo de educacdo no campo; discutia-se mudancas
que viriam a partir da emancipacdo da populacdo comunicar com a realidade dos sujeitos

envolvidos nos processos de educacao dos povos do campo.

Em outras palavras, era 0 momento de lutar pelo protagonismo de um projeto de
educacdo e sociedade, a partir de matrizes pedagogicas fundamentadas na: luta social,
organizacdo coletiva e valorizacdo da cultura e historia dos sujeitos sociais. Momento
importante de critica a educagdo como mercadoria, cujo carater formador estava dissociado da
cultura democrética, pois trazia luz as reivindicagdes por uma reinvengdo das estruturas

educacionais trazidas pelo Estado as escolas nas areas rurais.

Com a LDB/96 (Lei n®9394/96), que pela primeira vez trouxe um artigo especifico para
a educacdo do campo e procurou expressar uma garantia de respeito as peculiaridades da vida
no campo, houve o fortalecimento da luta por uma educagéo para o campo. Ao deixar de limitar
a escola do campo ao modelo urbano/industrial, como acontecia nas décadas anteriores, e
sustentando-se na valorizacdo e na preservacdo da cultura e da praxis do homem do campo, a
LDB/96 garantiu a discussdo quanto a formacdo docente necessaria para atuar no Ensino

Basico, afirmando que:

Art. 62 - A formacdo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades
e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formag¢&o minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (LEI
n°® 9394/96).

Ao discutir a formacdo de professores voltada a atuagcdo no Ensino Bésico, a LDB/96
apresentou um novo paradigma para a educacdo do campo. Era preciso discutir a formacao de

professores para atuarem nas escolas do campo. Nessa perspectiva, torna-se fundamental
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compreender e definir qual a formac&o se pretende: para o agronegdcio ou para a agricultura

camponesa. Uma vez que, como destacou Fernandes (2012, p.15):

[...] E bom advertir que ha diferengas substanciais nas educacdes para
assalariados e para camponeses, pois sdo processos de formacdo de sujeitos
distintos para trabalhar em territorios distintos. Tratar da educacdo para o
trabalho familiar é necessario pensar no trabalho associativo, cooperativo na
perspectiva do desenvolvimento territorial das unidades camponesas ou da
agricultura familiar. E esta ndo € uma educacéo voltada para a competitividade
destruidora, mas sim para a solidariedade criadora.

Essa concepgdo nos sinaliza um novo paradigma, uma conquista dos movimentos
sociais do campo, que em suas lutas pelo direito a Educacdo do Campo conseguiram colocar o
tema na agenda politica governamental. Dando protagonismo a populacdo do campo, que a

partir da educacdo querem defender suas intencionalidades e interesses.

Desse modo, pensar a proposta de uma escola capaz de impulsionar o desenvolvimento
de individuos com formacéo para novas formas de trabalho no campo, com valores humanistas,
sociais e capaz de criticizar os conteidos torna-se ponto crucial para a educacdo nos diferentes
contextos de campo. Uma instituicdo de ensino capaz de trabalhar com as maltiplas dimensdes:

cognitiva, afetiva, artistica, corporal, social e ética; sem deixar cair no senso comum.

Nessa perspectiva, a escola deve inserir-se na pratica social, aproximando-se da vida
concreta do educando, mas ndo se restringindo a realidade imediata deste. Buscando resistir
tanto ao papel histérico fundamentado numa perspectiva negativa sobre os povos do campo
como também combater uma perspectiva recente sustentada nos parametros do neoliberalismo

que se estendia também as politicas destinadas a educacao.

O Ensino de Geografia como elemento de (re)conhecimento e (re)construcgéo cultural de

identidades dos povos do campo

Como aescola se forma e se transforma a partir da sociedade, e entendemos, assim como
Souza (2012), que em seu interior sdo os sujeitos, influenciados pelas a¢des da sociedade, que
ddo movimento e um carater plural a ela. Nesse sentido, é possivel corroborarmos também em
Cavalcanti (2012), que observa que o ensino de Geografia deve atentar-se a essa complexidade
e, a partir de entdo, desenvolver situacdes de aprendizagem que promovam um exercicio
intelectual em relacdo aos desafios da atualidade. Ou seja, o professor deve portar-se como

pesquisador, capaz de problematizar e questionar sua pratica e propor novas praticas de ensino
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com base em suas investigacdes e objetivos. Deve estruturar o contetdo em funcdo da
aprendizagem de seus alunos, procurar entender os mecanismos que levaram aquele espaco a

ser construido daquele modo e interpreta-lo de acordo com o contexto em que se insere.

Ao considerarmos as diferentes realidades com as quais o professor pode se deparar no
cotidiano escolar, podemos pensar as espacialidades em que se inserem as escolas, que devem
levar o professor a refletir sobre a proposta e a relevancia didatico-pedagdgica de suas
atividades, bem como desenvolver reflexdes relacionadas a condi¢cdo humana dos individuos.
Ao trabalhar com o ensino de Geografia o professor tem a oportunidade de estudar o lugar onde
residem os alunos e desenvolver uma ligagdo afetiva com o espaco. Até porque o descaso ou a
desvalorizacéo da vida no Campo podem prejudicar e distanciar o individuo de seu grupo social,
uma vez que “em muitas comunidades em 4reas rurais a escola ¢ o unico lugar com
potencialidade para congregar e socializar a cultura”, como discutiu Souza (2010, p. 112) ao

analisar as escolas do Campo no estado de Goias.

Como a Geografia no Ensino Fundamental tem a funcéo de auxiliar na compreenséo do
espaco geogréafico, tendo como ponto de partida o lugar, para proporcionar o encontro entre as
I6gicas locais e globais, ao ensinar Geografia contribui-se para a constru¢do da autonomia, dos
limites e potencialidades da ciéncia e da tecnologia, o0 que permite aos individuos pensarem o
desenvolvimento e a construcdo de suas espacialidades. O professor de Geografia, ao refletir
sobre os diferentes contextos em que estad inserido, pode agir de maneira significativa na
mediacdo dos conhecimentos trazidos pelos alunos e ir além da orientacdo, da leitura e da

interpretacdo do espaco.
Segundo Cavalcanti (2005, p. 199),

[...] é importante também constatar que as préaticas sociais possuem uma
dimens&o espacial resultante de uma relacdo direta e cotidiana com o espaco
vivido, que se expressa pela linguagem. Por sua vez, o professor necessita
estabelecer uma mediacdo e uma intervencdo intencional que conduza o aluno
a uma agdo com 0 meio externo para conhecé-lo e interpretd-lo para a
construgdo do conceito cientifico.

Ao considerar o aluno, que “¢ um ser histérico e traz em si uma historia, e um
conhecimento adquirido na sua propria vivéncia” (CALLAI 2001, p. 136), 0 ensino de
Geografia reconhece a importancia da analise em diferentes escalas e valoriza o cotidiano do

mesmo. Com isso, 0 estudo de Geografia pode se tornar fundamental, pois quando relacionado
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com as experiéncias concretas vividas pelo aluno no seu espaco cotidiano, a sala de aula se
torna um ambiente de vivéncias pedagogicas significativas que contribuem para o
desenvolvimento cognitivo. Assim, o ensino de Geografia cumpre sua verdadeira fungéo, a de
ir além do fornecimento de dados ou informagdes atuais, e passa a estabelecer relagdes sobre

informacdes do mundo cotidiano.

Nessa perspectiva, 0s conteldos passam a contribuir para a compreensdo do espaco
geogréfico e sua construcdo historica e, sobretudo, articular-se com os conhecimentos do
cotidiano. E possivel, também, que educadores e educandos saiam do sistema alienador e
repensem o0s conteudos realmente importantes para o seu dia a dia. Pressupostos buscados por
autores como Pessoa (2007) e Caldart (2009) ao defenderem que os educadores nas escolas do
campo devem ser capazes de refletir e considerar as redefini¢des do rural, das relagdes entre o

campo e a cidade e da relacdo do aluno com a terra e com seus modos de vida.

Desse modo € possivel afirmar que o Ensino de Geografia pode contribuir para as
explicacBes sobre a coexisténcia contraditéria e complementar das ldgicas sociais e territoriais
existentes no mundo. Entendendo que, ao se ensinar Geografia, pode-se aprender
simultaneamente com os alunos e, assim, transformar as percep¢des intuitivas em pesquisas
cientificas. Ao se assumir como sujeito de uma reflexdo permanente sobre suas praticas, 0
ambiente escolar em que esta inserido e os alunos que esta formando, o professor, ao ensinar
Geografia, conseguird construir um projeto de ensino capaz de dialogar com a
construcdo/reconstrucao do espaco rural, e com as distintas realidades nas quais seus alunos

estdo inseridos. De acordo com Lopes (2010, p. 48),

Essa seria uma pratica do professor voltada para o cotidiano dos alunos. [...]
muito importante, pois as a¢des docentes sdo formadoras da ética social e,
sobretudo, formam valores e concepgGes que os alunos podem relacionar com
os fatos corriqueiros de suas vidas. [...] que ira ampliar as possibilidades do
processo de aprendizagem por parte do aluno.

Portanto, o professor, ao ensinar Geografia, deve procurar ter dominio do conhecimento
do campo geografico para instrumentalizar o aluno a fazer a leitura da realidade e a decodificar
nuances de um espaco em movimento, mas também deve ter o dominio da capacidade de refletir
sobre métodos relacionados a construcdo da disciplina para, consequentemente, tomar uma

posicao sobre as finalidades da Geografia em sua proposta de trabalho.
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Ao ter um posicionamento frente a ciéncia e ao seu papel de educador, entendemos que
o professor, ao ensinar Geografia, articula a pratica com a teoria e entdo define o que ensinar,
para quem e como. Essas sdo tarefas apontadas por Cavalcanti (2012) como fundamentais para
um ensino de Geografia significativo. Pois, assim, é possivel que o professor identifique quem
sdo seus alunos e em que contexto social estes estdo inseridos. J& que é na escola que o aluno

realiza suas trocas de experiéncias e faz associagcdo do conhecimento cientifico com o cotidiano.

O ensino de Geografia, em suas diferentes perspectivas, tem a possibilidade de
contribuir para a valorizacdo das diversas identidades territoriais envolvidas, consoante a
analise escolhida pelo professor, e enfatizar a compreenséo do territorio de forma que inclua o
campo e a cidade sem sobreposicdo de nenhum deles. Ao escolher essa anélise sem
sobreposicdes, o professor acaba rompendo com o discurso das dualidades que, segundo Souza

(2012), é fortemente enfatizado pela Geografia académica.

Nessa conjuntura, é possivel investigar sobre objetos, sujeitos e praticas para, a partir
deles, construir conhecimento, refletir sobre a vida cotidiana e largamente sobre a humanidade
e sua relacdo com os diferentes lugares vivenciados. Ao compreender tal dindmica, o professor
ao ensinar Geografia tem a possibilidade de incrementar o didlogo entre os varios saberes, com
respeito aos saberes presentes em todas as culturas, seja ela tradicional ou técnico-cientifica.
Assim, o Campo, que remete a ideia de lugar estranho aqueles que sempre viveram na cidade,

toma sentido e o professor encontra o lugar de insercao da escola ha comunidade.

Desse modo, diferentes recursos podem ser utilizados nas aulas de Geografia e cabe ao
professor pensar nas possibilidades para que o aluno tenha acesso as fontes de informacéo e
conhecimento. Ao abandonar habitos que o tornam dependente do sistema educacional, o
professor com a pratica direcionada a reflexdo para a constru¢cdo do conhecimento pode
contribuir para a relacdo existente entre cotidiano e contetido. Os mapas mentais, por exemplo,
se trabalhados com uma preocupacgdo com a totalidade, a humanidade e, sobretudo, com a
negacdo de um conhecimento produtivista, podem construir conceitos a partir do cotidiano,
capazes de levar a compreensdo do dinamismo socioespacial estudado pela Geografia (LOPES,
2010).

Nessa perspectiva, reconhecer que compete ao professor formular posturas diante da

construcdo do conhecimento, pois, por meio dele, os alunos constroem conhecimento e
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reflexdes sobre o espaco em que estdo inseridos e sobre o global, € ponto fundamental para
identificar a importancia de se trabalhar Geografia em diferentes contextos. Chamamos a
atencdo, portanto, para a forma de ensinar e aprender Geografia, considerando os ambientes de
aprendizagem, os quais podem incentivar a exploracdo e a investigacdo de um problema.
Exploracdo que é enriquecida, caso o professor saiba sair do contexto transmissor para assumir

a postura de mediador.

Ao portar-se como mediador, o professor ao ensinar Geografia tem a possibilidade de
articular a construcdo do conhecimento do lugar com a acdo de transitar do passado ao futuro.
Haja vista que a Geografia, segundo Santos (1997, p.77), ““[...] marca as etapas do processo de
trabalho e das relagfes sociais, marca também, as mudancas verificadas no espaco geografico,
tanto morfologicamente, quanto do ponto de vista das fungdes e dos processos”. O professor,
ao compreender tal importancia, tem a possibilidade de resgatar a cultura e o significado de

viver no campo.

Dessa forma, é possivel afirmar que o professor de Geografia, ao ensinar Geografia
considerando seus diferentes contextos de atuacao, atende ao estabelecido pela Lei 9.394/96, a
Lei de Diretrizes e Bases, no que se refere a garantia do direito aos povos do Campo a um
sistema de ensino adequado a sua diversidade sociocultural, para as necessidades de adaptacdo
de organizacGes, metodologias e curriculos. Atuacdo que vem sendo pedida constantemente
pelos movimentos sociais do campo, que buscam uma educagdo formadora de sujeitos com
capacidade critica e emancipada, capaz de transmitir e lutar por uma expressao cultural e de

conhecimentos, que faz parte da histéria da humanidade.
Considerac0es finais

Certamente, ha muito que refletir sobre o Ensino de Geografia e a Educagdo do Campo
e sobre os possiveis caminhos para se pensar o fortalecimento de propostas de ensino que
considerem uma educacdo que fortaleca os saberes e a cultura popular do Campo. No que diz
respeito a importancia desse artigo, é esperado que ele possa contribuir para que 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem reflitam sobre sua préatica docente e sobre 0
papel da Geografia na luta por uma Educacgdo do Campo. Isso porque refletir sobre os processos
de ensinar Geografia com um olhar para os diferentes contextos encontrados pelos professores
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desperta-nos a atencdo para a importancia de compreendermos os diferentes caminhos que o
pais veio tomando ap6s o acelerado projeto de mercantilizacdo do conhecimento e

desumanizacédo dos processos de ensino.

Enfim, compreender a realidade e produzir conhecimento a partir dessa nocao requer
um grande desafio, haja vista a complexidade inerente ao fendmeno educativo. E preciso buscar
sentido nas tramas do cotidiano, nas peculiaridades e nas concepgles que auxiliam o
pesquisador a interagir com a realidade. Como bem ressaltou Ludke e André (1988, p.12), “[...]
ha sempre uma tentativa de capturar as ‘perspectivas dos participantes’, isto €, a maneira como

os informantes encaram as questoes que estdo sendo focalizadas”.

Desse modo, a partir das reflexdes realizadas no decorrer desse texto, compreendemos
que ensinar Geografia pensando os diferentes contextos em que esta inserido € se assumir como
sujeito de uma reflexdo permanente. E, mais importante, é fazer com que todos os envolvidos
construam seus interesses sobre o espaco por eles vivido e mesmo reconhecam que estudar e
identificar as caracteristicas daqueles lugares € uma das maiores forcas de resisténcia e

sobretudo de (Re)existéncia.
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