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Resumo

Este ensaio, trata da relacdo dialogica entre a Geografia e a Cartografia no Ensino Escolar.
Temos ouvido relatos de alunos da graduacdo em Geografia, que nos municipios em que
moram, professores sem formacao ensinam Geografia. Ora, como fica, entdo, a construcéo do
conhecimento cartogréafico nas salas de aula desses sujeitos? O que 0s jovens aprendem nas
aulas de Geografia? Como método, optamos pela Complexidade, pois pensamos neste
momento ser a Complexidade capaz de gerar (in)satisfagdo, um estado de busca e, por oferecer
novos modos de perceber os desafios da educacdo contemporanea. Neste didlogo
certeza/incerteza, é que estamos ancorando a pesquisa, dialogizando o Ensino Superior com 0
Ensino Fundamental, pois, para poder dialogar com a realidade que é complexa, parece ser
mais prudente pensarmos de maneira dialdgica. Como objetivo, estamos estudando a
construcdo do conhecimento da Cartografia na formacéo do professor de Geografia e as suas
implicagBes no ensino escolar. Assim, estamos identificando a dial6gica da construgdo do
conhecimento da Geografia e da Cartografia, para indicarmos provisoriamente como podera
ser a auto-organizagdo espontanea; como resultado de uma organizacdo acompanhada de
ordem, ou de desordem, seguida de reorganizacbes. Portanto, serd possivel estabelecer
duvidas constantes e certezas provisérias sobre a construgdo do conhecimento cartografico no
ambiente formador de professores de Geografia e no ambiente escolar, como também das
contribuicdes da Epistemologia Genética para esta compreensdo. Deste modo, este trabalho,
busca a interface entre a Geografia, a Educacgéo, a Epistemologia Genética num caminho que
nos atrevemos a chamar de Epistemologia Complexa. Estas ciéncias parecem sustentar
temporariamente a nossa inquietacao.
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Introducéo

A proposta desta pesquisa é estudar a construcdo do conhecimento cartografico e as suas

implicacdes no Ensino Fundamental, a partir da formacéo do professor de Geografia.

O caminho escolhido foi o Paradigma da Complexidade, por entendermos ser um

desafio, cujas verdades sdo muitas, mas sempre provisorias.

Sabemos que a complexidade surge onde a unidade complexa produz as suas
emergéncias; onde se perdem as distin¢Ges e clarezas nas identidades e causalidades; onde as
desordens e as incertezas perturbam os fendmenos; onde o sujeito-observador abstrali,
juntamente com o objeto que observa, (MORIN, 2008). Assim, a Complexidade tem a sua
fundamentacédo baseada em principios, entre eles 0 Hologramatico, o Recursivo e o Dialdgico,

por precisar de um pensamento elaborado mesmo frente a eco-desorganizagédo continua.

Quando visualizamos o sujeito dito “analfabeto cartografico”, remetemo-nos,
necessariamente, ao professor de Geografia que tende a fragmentar, isolar e sectarizar os
conhecimentos. Seria essa, ou ndo, a causa da deficiéncia no aprendizado e ensino da
Cartografia, uma vez que o sujeito (o professor) e outro sujeito (o estudante) sdo partes do todo

que se complementam?

Assim, tudo que é produzido retorna de alguma forma aquilo que o produziu. O
analfabetismo cartografico que parece existir no ambiente escolar, parece ser um exemplo de
causalidade recursiva, pois as acfes que o professor executa nas aulas de Geografia, ao
fragmentar, ao isolar o conhecimento cartografico, tendem a alterar o desempenho dos sujeitos
no entendimento das representacdes espaciais. Teriamos ai, ou ndo, a representacdo de um

processo espiralado?

No principio dialogico, estabelecemos possiveis religacGes entre os conhecimentos
geogréficos e os cartograficos, apoiados pela Epistemologia Genética, construindo relagdes das

partes com o todo, na possivel busca de uma compreensao significativa.

Desta forma, baseado nesses principios, investigamos a reintegracdo do objeto de estudo
da Cartografia Escolar, bem como do estudo analitico em seu contexto, 0 modo de motivar
professores de Geografia a distinguir e fazer comunicar, em substituicdo a atitude de isolar e de

separar 0s contetdos cartograficos, no trabalho em sala de aula. O conhecimento cartogréafico

142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia

ISBN 978-85-85369-24-8 1 1 7 7



142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
Politicas, Linguagens e Trajetdrias
Universidade Estadual de Campinas, 29 de junho a 4 de julho de 2019

sO pode ser pertinente se situar o objeto em seu contexto, e coloca-lo no sistema

global do qual faz parte, a Geografia.

Precisamos identificar como deve ser a dialdgica da construgdo do conhecimento da
Geografia e da Cartografia, para indicarmos como podera ser a auto-organizacdo espontanea,
através dos resultados de uma organiza¢do acompanhada de uma ordem ou de desorganizacdes,
seqguidas de reorganizacOes, para que, enfim, o professor possa trabalhar com esta
complexidade, minimizando os efeitos. Para tanto, o professor necessita compreender como
ocorre o0 processo de aprendizagem. Por esse motivo, pensamos que a Epistemologia Genética

fundamenta a educacédo geografico-cartogréafica.

Cartografia e Geografia Escolar: uma dialdgica necessaria

O pensamento reducionista, que engloba o ensino nas escolas e em particular as
disciplinas consideradas ndo exatas, problematiza 0 processo ensino/aprendizagem; nesta
perspectiva, procuramos ligar o pensamento analitico-reducionista ao pensamento global,
dialetizando a importancia da construcdo do conhecimento da Geografia e globalizando com a
construcdo do conhecimento da Cartografia, dando como resultado, a ressignificacdo da
Cartografia Escolar, também chamada de Cartografia para criancas. Neste sentido, a
complexidade cartografica, parece estar ausente na formacao dos professores de Geografia, ou
nao? Morin (2007, p. 9), nos ilumina: “O pensamento complexo ambiciona dar conta das
articulagdes entre os dominios disciplinares”. O autor enfatiza que € necessario enfrentar a
confusdo das inter-retroacdes e a solidariedade dos fendmenos entre si, a incerteza e a

contradicéo.

Em sua tese de Doutoramento, Sampaio refere-se a dificuldade do professor de
Geografia trabalhar com Cartografia:

A Geografia e a Cartografia parecem estar separadas, nos seus estudos e
utilizacdes, com os conhecimentos de Cartografia fora da aula da matéria
Geografia ou de um curso de Geografia. Dai se observa uma queda no uso dos
mapas no ensino da Geografia, embora varios estudiosos admitam sua
necessidade. (SAMPAIO, 2006, p.52).

Assim, imbricando nesta euforia em ressignificar a constru¢do do conhecimento da

Cartografia Escolar, as novas tecnologias parecem ser recursos indispensaveis nesta construcao,
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pois as criangas e jovens ja as consolidam em seus territdrios abrigos; e essas manifestagdes
sdo interiorizadas em sala de aula, com os jogos nos celulares, nos ipods, nas trocas de e-mails
e conversas em sites de relacionamentos. Assim, Demo, (2008, p.178) nos diz que “A nova
tecnologia em educacdo detém potencialidades inimaginéaveis”; e na Cartografia também nao
poderiam trazer potencialidades inimaginaveis? Portanto, o professor de Geografia dever estar
atento as tendéncias contemporaneas, no intuito de aproveita-las e reuni-las ao ensino da
Cartografia Escolar?, criando novos desafios didaticos. Neste contexto, o ensino da Cartografia

na escola, podera entdo ser prazeroso.

Quando o processo de ensino se torna prazeroso no ambiente escolar, os docentes e 0s
discentes constroem sonhos e perspectivas para um crescimento intelectual. Para isto, o
professor de Geografia devera ter amor a disciplina com que trabalha como também aos sujeitos
a quem ensina. (MORIN, 2002a).

Por ser de responsabilidade do professor de Geografia a construgdo do conhecimento
cartogréafico no ambiente escolar, 0 compromisso do professor é grande, pois se 0 mesmo nao
tiver a compreensdo deste conhecimento, a dificuldade serd maior ao trabalhar os conteddos
cartograficos; e conforme leituras realizadas em anais de congressos/seminarios/coléquios, em
diversas Universidades, parece denotar um abismo na construcdo desses conhecimentos, o que

aponta ter como causa a formacéo do professor.
Grang, contribui analisando o conhecimento geografico:

El conocimiento geogréfico, en cualesquiera de sus significados, ha cambiado
y crecido continuamente. La investigacion del conocimiento geogréfico, sin
embargo, esta basada en un cierto pensamiento basico illdependiente de las
transformaciones en el tiempo y de las fragmentaciones de los campos de
conocimiento. Este pensamiento precientifico ha existido siempre como una
furtiva y paralela "linea subcientifica" a lo largo de toda la historia de la
geografia.(GRANO,1982, p.17).

Assim, através do conhecimento geogréfico, o professor de Geografia, na construcéo do
conhecimento cartografico, deve construir tais conhecimentos de maneira a levar os sujeitos a
serem questionadores para que no movimento ndo linear, esses mesmos educadores passem a

ser inovadores. Nesta linha de pensamento, Demo (2008, p.31), colabora, dizendo que “O

4 Para nos, neste momento, a Cartografia Escolar, é a Cartografia que é fundamental para a compreensdo da
espacialidade a partir de uma ldgica ligada a coordenacdo, direcdo e localizagéo espacial.
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conhecimento s6 conhece se for questionador e inovador. Por isso vale dizer que
argumentar ¢ questionar e conhecimento que apenas afirma sé confirma”. Assim, parece que a
construcdo do conhecimento nebuloso, o conservadorismo tem mais forca, com a producéo das

certezas, mas na nossa leitura, parece ndo levar a autonomia.

Neste contexto, Morin (2010, p.92), colabora dizendo que: “A exigida reforma do
pensamento vai gerar um pensamento do contexto e do complexo. Vai gerar um pensamento
que liga e enfrenta a incerteza”. Esta afirmacdo, consideramos verdadeira, pois, a organizacao

do conhecimento na contemporaneidade tem-se tornado necessaria.

Por sua vez Becker, (2001, p.56), relata: “A matéria prima do professor ¢ o
conhecimento. Ndo conseguir que o aluno faca isto ou aquilo, mas conseguir que ele
compreenda, por reflexionamento préprio, como fez isto ou aquilo”. Reconhecemos, assim, a

acao correta do professor no desenvolvimento do conhecimento; e ndo numa mera acdo pratica.

Novos paradigmas séo formulados na educacao, tanto para o aluno, para a escola, como
para o professor; e para absorvermos estes paradigmas, é preciso ter uma atualizacdo
continuada, para oferecermos também uma formacéo continuada aos sujeitos, buscando o todo

e ndo apenas as partes. Paganelli, afirma:

Os professores, em sala de aula, nem sempre acompanham as discussdes
epistemologicas sobre as nogdes e conceitos geograficos; em geral,
preocupam-se mais com a formacéo e a aquisi¢cdo dos conceitos cientificos,
associados aos novos conteudos e temas de ensino (PAGANELLI, 2002,
p.151).

Desta maneira, 0 ensino parece precisar apresentar uma nova proposta curricular: visao
holistica, multiplas inteligéncias, integracdo de conhecimentos (interdisciplinaridade), entre
outros; pois, num processo de auto-organizacao, o sujeito trabalha para construir e reconstruir
sua autonomia, aprender a pensar. Neste momento, pensamos que nenhum docente pode ser um
grande professor se for somente um professor; dai surgir uma necessidade premente do

professor contemporaneo ser pesquisador.

Por conseguinte, o professor de Geografia que tem sob sua responsabilidade construir
0 conhecimento cartografico no Ensino Fundamental, apesar das dificuldades do sistema
educacional no pais, necessita de um pensameto nédo redutor, ndo simplificador, como também

nédo fragmentado, mas de um pensamento complexo, (SILVA, 2013).
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Neste contexto, o professor de Geografia deve construir o conhecimento cartografico,
relativizando com os da Geografia; pois se compreende que a producéo do saber em Geografia
ndo deve perpassar a ideia do conhecimento fragmentado. A Geografia, enquanto campo do

conhecimento compreende, na sua esséncia interdisciplinar, um conjunto de saberes que
transitam pelas suas raizes, sustentando suas interpretacdes. (REGO, 2000). Estas relacdes sdo

indicadas por Paulo Freire (1975), ao indicar que o pensamento que aprende bem o real, ndo é

0 que apenas da conta das relacoes que produzem no seu entrecruzamento.
Quanto a reforma do pensamento, Almeida e Petraglia, nos indicam:

A reforma do pensamento que facilita a mudanga de comportamento e a
abertura para novas ideias incorpora uma necessidade social irrefutavel:
formar cidadaos aptos a enfrentar os problemas do seu tempo, conscientes de
sua complexidade e da presenga inevitavel de incertezas, a par das possiveis
certezas sempre provisérias. (ALMEIDA E PETRAGLIA, 2006, p.20).

Nesta reforma do pensamento, é importante que o educador possa perceber a diferenca
entre individuo e sujeito. Corroborando com esta diferenca, Morin (2002, p. 78) nos diz que
“[...] ha algo mais do que a singularidade ou que a diferenca de individuo para individuo, é 0
fato de que cada individuo é um sujeito®”. Ratificando este modo de pensar, Almeida e Petraglia
(2006, p. 25), indica: “[... € nesta relacdo com o outro que o sujeito € capaz de se superar,
modificando-se e ao seu meio, num processo de auto-eco-organizacdo, a partir de sua dimensao

ética que reflete seus valores, escolhas e percepcdes de mundo”.

Nesse modo de se relacionar, o educador, em sua pratica em sala de aula, se efetiva,
buscando a reflexdo num movimento circular. Um momento modifica o outro e, a0 mesmo

tempo, o professor vai se modificando, com a realidade dos sujeitos, num dialogo constante.

O uso da sensibilidade podera ser um fator que ir4 facilitar a construcdo do
conhecimento cartografico, no qual o professor deve considerar as potencialidades de cada

sujeito por conta dos varios tipos de inteligéncia, habitos, dificuldades da turma. Nessa linha de

> A nocdo de sujeito em Morin (2010) parte de uma base bio-ldgica, correspondendo a logica propria do ser vivo.
Refere-se a um sujeito que depende do meio bioldgico, social e cultural para tornar-se autbnomo — sujeito auto-
eco-organizado. Noc¢do de sujeito que se constroi a partir da nocdo de individuo, este que, do ponto de vista
biologico, é produto de um ciclo de reproducéo e reprodutor em seu ciclo. O sujeito possui um caréater existencial
“porque ¢ inseparavel do individuo, que vive de maneira incerta, aleatoria, ¢ acha-se, do nascimento a morte, em
um meio ambiente incerto, muitas vezes ameagador e hostil”
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pensamento, tem destaque Gardner (1994), nos indica a inteligéncia como espectro

de multiplas consequéncias.

Pensamos que a Cartografia e a Geografia emergem juntas, imbricadas uma a outra, na
construcdo do conhecimento escolar. A partir da Geografia e da Cartografia sistematica, é
gestada a Cartografia Escolar, que permanecem ligadas pelo corddo umbilical do conhecimento.
Ganha, com esta unido, a Geografia que através da construgdo do conhecimento cartografico, o
processo ensino/aprendizagem torna-se prazeroso. O professor de Geografia, tendo uma
formacédo cartografica, poderd ou ndo despertar nos sujeitos o interesse, a paixdo para com a

disciplina?

Neste sentido, Passini (1994, p.29), coopera ao afirmar: “[...] a alfabetizacdo
cartografica deve ser vista como uma proposta metodoldgica que perfura a cortina de fumaca
da “Geografia espetaculo” a que se refere Lacoste, pois prepara 0 aluno para a compreensao do

conteudo estratégico da Geografia”.

Temos afirmado que a responsabilidade pela constru¢cdo dos conhecimentos
cartograficos no ambiente escolar, estd no professor de Geografia. Portanto, cabe a este
profissional a formacdo dos sujeitos na leitura dos espagos geograficos no entorno do lugar
abrigo®, no entorno do lugar escola. Que esses sujeitos possam analisar o sistema e as estruturas
que podem ou poderdo ser produzidas e apreendidas a serem leitores de mapas; e que possam

realizar estudos e pesquisas tendo 0 espaco como objeto de estudo.

Ora, se professores com outra formacdo, ndo tiveram orientacdes metodologicas e
epistemoldgicas para construirem os conhecimentos cartograficos, no Ensino Fundamental e
Médio, parece que perderdo oportunidades em trabalhar a Geografia com atividades que a

Cartografia proporciona; terdo eles, ou ndo, dificuldades em orientar-se diante de um mapa?

Colaborando com esta linha de pensamento, Passini (1994, p.21), nos diz: “Nao se deve
esperar que qualquer pessoa ao se ver pela primeira vez diante de um mapa projetivo e

euclidiano, com toda a complexidade semidtica de sua linguagem, corrija e aprenda as

®  Haesbaert, (2009), identifica territorio abrigo como sendo “Todo territério é ao mesmo tempo e

obrigatoriamente, em diferentes combinagdes, funcional e simbdlico, pois exercemos dominio sobre o0 espago tanto
para realizar fungGes tanto para produzir significados. O territorio é funcional, a comecar pelo territério como
recurso, seja como protegdo ou abrigo (“lar” para o nosso repouso )”. Referimo-nos ao territorio abrigo dos
sujeitos, no sentido de utiliza-lo nas tarefas indicadas pelo professor.
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informacdes nele contida”. Lembremos que nos, professores de Geografia, temos uma grande
aliada na construcao do conhecimento da Geografia de modo apaixonante e prazeroso, evitando
a passividade que é a Cartografia; pois, como diz Maturana e Varella (1999), sdo as emoc¢oes
que modelam o operar de nossa inteligéncia que abrem e fecham caminhos para possiveis
consensos em nossos dialogos cotidianos. Portanto, a constru¢do do conhecimento geografico,
deve implicar numa construcao, desconstrucdo e reconstrucdo e nunca, jamais em reproducéo,
copia.

Desta maneira, estamos buscando, neste momento, um novo caminhar para a construcao
do conhecimento cartogréafico. Temos que construir novos passos no ensino da Geografia; pois
nossa relagdo com o mundo’ é a nossa praxis, associada com os conhecimentos numa interagao

dialética.

A Epistemologia Genética na dialdgica entre a Geografia e a Cartografia

Pensamos que no ensino escolar, ndo tem sentido trabalhar interdisciplinarmente a
Cartografia e a Geografia. Isto porque, a Cartografia Escolar faz parte da Geografia. O
conhecimento geografico é construido atraves dos aportes da representacdo cartografica! Nesta

linha de pensamento, Castellar (2005, p.216) corrobora ao afirmar:

A cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema-cddigo de
comunicacdo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em
geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem
ler e escrever as caracteristicas do territério. (CASTELLAR, 2005, p. 216).

O ensino da Geografia se torna eficaz associado a Cartografia, pois a Geografia se
utiliza da construgdo da espacialidade como metodologia, para a construgdo de Sseu
conhecimento. Para que esta relacdo se efetive, os docentes de Geografia devem trabalhar as
no¢Oes de conservacdo; dominar as relacles espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas, no

sentido de estruturar esquemas de acao.

7 Moreira (2007, p.107), explica que chamamos mundo ao modo como estruturamos nossa relagio com as coisas
que nos rodeiam a partir da ideia que formamos delas. O modo como a partir desse entendimento as trazemos para
nosso campo de significacdes.
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No inicio do seu desenvolvimento, a crianga constrdi e utiliza relagdes
elementares chamadas topoldgicas, tais como: vizinhanga, separagdo, ordem, envolvimento e

continuidade.

Essas relacdes permitem que a crianca diferencie figuras abertas e fechadas, mas nédo
permitem que ela faca distingdo entre um circulo e um quadrado. As relacBes que permitem a
coordenacdo dos objetos entre si, num dado ponto de vista, sdo as projetivas. Porém,
inicialmente, estas ndo conservam as distancias e as dimensGes como um sistema de
coordenadas, pois consideram seu ponto de vista como Unico. As relacdes euclidianas sdo
simultaneas as projetivas e nelas se apoiam. Consideram os deslocamentos, as relagdes métricas

e a colocacéo dos objetos coordenados entre si, num sistema de coordenadas.

Nessa perspectiva, a Epistemologia Genética parece contribuir com a relagdo
Geografia/Cartografia, uma vez que, as noc¢des que estruturam a linguagem Cartografica sdo
um marco inicial na compreensao dos conceitos geograficos. Neste saber geogréfico, devem

estar incluidos conceitos de localizacdo, orientacdo, representacao, paisagem, lugar e territério.

Assim, na leitura geografica, os sujeitos, através da funcdo adaptativa, e com a sua
interacdo com 0 meio, abarcam as estruturas de novos conhecimentos e associam com 0S

conhecimentos anteriores, fazendo com que ocorra a constru¢do do conhecimento.
Castellar, ainda pontua:

A Epistemologia Genética é importante porque revela que, para compreender
algumas nocOes que estruturam o conhecimento geografico, como, por
exemplo, o conceito de lugar, é necessério que a crianga desenhe o seu lugar
de vivéncia (rua, escola, moradia e outros tdo proximos), mas, para agir sobre
ele e transforma-lo, as atividades devem motiva-la a pensar sobre as nocGes e
conceitos, relacionando o senso comum (vivéncia) com 0 conhecimento
cientifico. (CASTELLAR, 2005, p. 215)

Neste contexto, para os docentes se apropriarem dessas orientacdes, € necessario
trabalhar o raciocinio, a partir da representacdo simbolica, das relacbes espaciais e da

reversibilidade.

Corroborando com a ideia da ndo separacdo da Cartografia com a Geografia, Passini,

esclarece:

O ensino de Geografia e o de Cartografia sdo indissociaveis e
complementares: a primeira é contedo e a outra é forma. Ndo ha
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possibilidade de se estudar o espaco, sem representa-lo, assim como,
ndo podemos representar um espaco vazio de informacéo. (PASSINI,
2007, p. 148)

Neste entendimento, os docentes precisam trabalhar com os sujeitos, procurando situa-

los nesta dial6gica e, a0 mesmo tempo, ajudando-os a compreender essa relagéo.

Sendo o conhecimento, o resultado da interacdo continua entre sujeito e a realidade que
0 cerca, a construcdo da espacialidade cartografica parece ser o primeiro momento no
entendimento da leitura geografica, pois 0s sujeitos necessitam ler o espaco e, a partir dali,
aprender a ler o mundo e, consequentemente, trabalhar com os conceitos geograficos. Neste
contexto, entendemos que a dialogica entre Geografia e Cartografia, na aprendizagem da
Geografia Escolar, deve ocorrer no inicio da escolaridade.

Nesta linha de pensamento, Castrogiovanni contribui ao afirmar:

O processo de ensino aprendizagem sup6e um determinado contetdo e certos
métodos. Porém, acima de tudo, é fundamental que se considere que a
aprendizagem é um processo do aluno, e as a¢cdes que se sucedem devem
necessariamente ser dirigidas a construcdo do conhecimento. [...] o contetdo
da Geografia, neste contexto, é o material necessario para que o aluno construa
0 seu conhecimento, aprenda a pensar. [...] este conhecimento, partindo dos
contetidos da Geografia, significa “uma consciéncia espacial” das coisas dos
fendbmenos, das relagbes sociais que se travam no mundo.
(CASTROGIOVANNI, 2003, p.93).

Nesta relagdo com 0 mundo, o0 sujeito ao conhecer a realidade, em certo momento, incide
ai, diretamente, seus conhecimentos anteriores, bem como seus instrumentos cognitivos. Ao
agir sobre sua realidade, incorpora, assimila e até a modifica; mas, o0 melhor é que acontece

uma modificagcdo em si mesmo, com o processo de acomodagdo, aumenta seus conhecimentos.

Entendemos que a comunicagéo cartografica tem por finalidade a inclusdo dos usuarios
dos mapas na leitura e interpretagdo da mensagem, expressa através de um conjunto de signos,
bem como através de pontos, linha e poligonos, o que permite a formagdo de ideias e
inferéncias, acerca da realidade, para além daquelas relacionadas ao dominio e a apreensdo do

Espaco Geogréfico.
A Alfabetizacdo Cartogréafica, de acordo com Passini, é:

Uma proposta de transposicao didatica da Cartografia Bésica e da Cartografia
Tematica para usuarios do Ensino Fundamental, em que se aborde o mapa do
ponto de vista metodolégico e cognitivo. Ela € uma proposta para que alunos
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vivenciem as fungdes do cartdgrafo e do gedgrafo, transitando, do nivel
elementar para o nivel avangado, tornando-se leitores eficientes de mapas. O
aluno - mapeador desenvolve habilidades necessarias ao gedgrafo
investigador: observacéo, levantamento, tratamento, analise e interpretacéo de
dados. (PASSINI, 2007 p.147).

Portanto, o ensino de mapas e de outras formas de representagéo da informacéo espacial,
¢ um importante trabalho desenvolvido pelo professor de Geografia, pois esta sob a sua

responsabilidade a construgcdo do conhecimento da Cartografia no Ensino Fundamental.

A Psicologia Genética de Jean Piaget tem como interesse estudar a génese das estruturas
cognitivas, explicando-a pela construgdo; neste sentido, o termo construtivismo, esta na relacdo
entre o sujeito e 0 objeto no processo de conhecer. Piaget legou aos pesquisadores propostas

para explicar a génese do conhecimento no ser humano a partir de suas bases bioldgicas.

Na contemporaneidade, a Teoria de Piaget toma impulso no ambiente escolar, cujo
objetivo inicial de sua pesquisa era estudar a inteligéncia da crianga para compreensdo do

pensamento cientifico do adulto.

Esta teoria apresenta uma concepcao de desenvolvimento ao considerar o processo de
organizacdo e da reorganizacdo estrutural, com a ocorréncia de estadios independentes e de
idades cronoldgicas.

Neste contexto, Piaget (1973), aponta que todo o ser vivo tende a organizar os proprios
esquemas e estruturas de conhecimento para lidar com o ambiente e todo ser vivo tende a
adaptar-se ao ambiente mediante 0s processos de Assimilacdo (incorporacdo aos
esquemas/estruturas das propriedades presentes no ambiente) e Acomodacdo (modificacdo de

esquemas/estruturas para ajusta-los as exigéncias ambientais).

Sabemos que a Psicologia Genética ndo oferece respostas sobre o que ensinar; como
ensinar e a quem ensinar, mas permite compreender como 0s sujeitos aprendem, oferecendo

teorias na identificacdo de possibilidades dos sujeitos.

Considerac0es Finais

Este artigo parece permitir ao professor de Geografia novos entendimentos sobre a
construcdo do conhecimento da Cartografia, no ambiente escolar. Por ndo ser uma disciplina,

na malha curricular na escola, deve ser entendida como mais que um instrumento da Geografia.
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Fazendo uma correlacdo, a ortografia é parte da lingua portuguesa, utilizamos a ortografia para
ler com coeréncia o texto. Desta forma, nos professores de Geografia, deveremos utilizar a

Cartografia para construir o conhecimento da Geografia.

Assim, a dialdgica entre a Cartografia e a Geografia no ensino escolar, deve ser
fortalecida com os conhecimentos da Epistemologia Genética, pois é importante sabermos
como se da o conhecimento tendo como objetivo a acdo do sujeito que interage com os objetos,
construindo, a partir dessas acdes, formas e/ou estruturas de inteligéncia que Ihe permitem, cada

vez mais, adaptar-se ao mundo em que vive.

Pensamos que um novo desafio se impde, a partir deste artigo, que serd buscar novas
formas educativas da Cartografia Escolar, no fazer docente, pois para nés, cada final ¢ um novo
comeco, como no movimento em espiral; este pensamento € confirmado pelo principio
dialdgico, de acordo com o qual, o pesquisador e 0 objeto pesquisado estdo sempre dialogando,
em constante interacdo. Desta forma, globalizando a Epistemologia Genética, a Complexidade,
pensamos que podemos modificar praticas engessadas, nos levando a movimentos nao lineares

em nossas aulas.
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