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Resumo

A Geografia Escolar cabe o papel n&o somente de formar sujeitos criticos e de postura reflexiva
diante a realidade em que vivem, mas também de dar a dimensdo e a possibilidade de um
raciocinio espacial para compreender o mundo em sua multiplicidade de sentidos. Faz-se
importante, portanto, que a pratica docente proporcione a construcao de habilidades junto ao
aluno a fim de que se haja um alcance do que propde a educacdo geografica. Neste sentido, a
Cartografia revela sua essencialidade no processo de ensino/aprendizagem como linguagem,
possibilitando por meio de diversos tipos de representagdo a expressdo visual da
espacialidade. A pesquisa, que se constitui como resultado preliminar do Programa de
Iniciacdo Cientifica da Universidade de Brasilia, objetiva fazer uma analise sobre a
abordagem da Cartografia nos anos finais do Ensino Fundamental e o desenvolvimento das
percepcOes espaciais, por meio da analise de desenhos elaborados por alunos, destacando o
papel da linguagem cartografica nesse processo.
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Introducéo

A Geografia Escolar assume papel indispensavel a formacao de sujeitos habilitados a
realizar leituras criticas da realidade, articulada em escalas, em sua dimensdo espacial.
Distingue-se da Geografia Cientifica pois é construida em sala de aula na relagao entre professor
e aluno; logo, ndo é uma simplificacdo da vertente académica. De modo geral, a ciéncia
geogréfica estuda o espago como uma dimensdo da realidade, um produto social e historico,
que torna possivel entender e analisar a espacialidade das coisas no mundo (CAVALCANTI,
2008).

A complexidade do mundo contemporaneo, marcado pelo engendramento do sistema

capitalista hegemonico, exige uma ampla viséo sobre a realidade (LEITE, 2002), a qual a
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Geografia pode proporcionar ao aluno, transformando-o em sujeito atuante e pensante em seu
proprio meio. Neste processo, a Cartografia ndo se constitui como apenas mais uma parte do
contedo da disciplina, mas também como ferramenta para alcancar os pressupostos da
educacdo geogréafica. A respeito, Almeida (2009, p. 9) explica:

A cartografia escolar vem se estabelecendo na interface entre cartografia,
educacéo e geografia [...], de maneira que os conceitos cartograficos tomam
lugar no curriculo e nos contetdos de disciplinas voltadas para a formagéao de
professores.

A Cartografia é uma linguagem que tem ganhado destaque no ambito escolar na medida
em que se reconhece sua importdncia como uma “op¢do metodoldgica” para o ensino
(CASTELLAR, 2005, p. 216). Serve a diversas areas do conhecimento, sendo apropriada
também pela Geografia para expressar visualmente a espacialidade dos fendbmenos. Segundo
Lesann (2011), por meio da Cartografia é possivel associar diversas informagdes em contexto
e em conjunto, sendo importante para o entendimento do mundo complexo em que se Vive,

tornando-se, portanto, essencial no processo de escolarizagéo.

No ensino de Geografia, a Cartografia se constitui como uma linguagem privilegiada
(LE SANN, 2011, p. 168); uma linguagem de c6digos, signos e simbolos préprios que serdo
aprendidos pelo aluno com a finalidade de que se torne tanto um leitor quanto um mapeador da
realidade, representando-a (CAVALCANTI, 2012).

A linguagem cartogréafica permite conhecer a estruturacdo do espaco e amplia-lo para o
que é distante e desconhecido (ALMEIDA; PASSINI, 1991) ja que, por meio dela, o aluno
adquire também noces espaciais e se torna capaz de formar informagdes imagéticas, aspectos

que sdo igualmente importantes para a construgdo de conhecimento (CAVALCANTI, 2012).

Procedimentos metodologicos

Esta pesquisa se constitui como resultado preliminar do Programa de Iniciacdo
Cientifica da Universidade de Brasilia, com bolsa de fomento pelo Cnpg, e tem por objetivo

analisar a abordagem da Cartografia nos anos finais do Ensino Fundamental e o
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desenvolvimento das percepcOes espaciais por meio da analise de desenhos e mapas mentais
elaborados por alunos.

Em um primeiro momento, a pesquisa contou com uma revisdo de literatura referente a
Cartografia e seu papel no ensino de Geografia, bem como o processo de alfabetizacdo
cartogréfica e a importancia da formac&o inicial de professores para dar sustentacdo teorica a
andlise da temética e dos dados produzidos empiricamente. Deste modo, buscou-se
compreender o desenvolvimento das percepcoes espaciais de alunos dos anos finais do Ensino

Fundamental em face da abordagem da Cartografia em sala de aula.

Considerou-se que os educandos possuem saberes construidos previamente, e de forma
néo linear, de modo que em diferentes fases podem realizar leituras e representagdes que nao
necessariamente correspondem ao nivel de ensino em que estdo regularmente matriculados.
Desta maneira, elegeu-se trabalhar com uma turma de 6° ano de Ensino Fundamental. Este
recorte foi especificamente selecionado pois marca a saida dos anos iniciais, no qual ocorre a
alfabetizacdo cartografica, e a entrada nos anos finais, em que ha uma Unica disciplina para

tratar de Geografia.

O professor foi orientado a solicitar a uma de suas turmas a elaboracdo de desenhos
espontaneos e mapas mentais, conforme as seguintes propostas: casa, trajeto casa-escola e
territorio brasileiro. Por meio destas representacdes, o educando pode expressar suas nogdes de
espacialidade tanto em relacdo a seu espaco vivido, quanto a espacos que exigem maior nivel
de abstracdo. Do total de desenhos obtidos, foram considerados os mais representativos para a

pesquisa.

O material foi analisado observando as nocGes de perspectiva (visdo obliqua, aérea e
frontal), localizacdo e forma, bem como a presenca de elementos essenciais do mapa (titulo,
escala, orientagdo e legenda), para que fosse possivel investigar a forma a qual foram

representados e a relagcdo com suas percepgoes espaciais.

Panorama da Cartografia nos anos finais do Ensino Fundamental
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A Cartografia possui seu espaco nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em especial
no processo de alfabetizacdo e letramento. Os profissionais da Pedagogia assumem esta
responsabilidade com o propoésito de mediar os saberes cartograficos mais elementares a fim de
oportunizar o entendimento espacial de mundo. Neste cenério, a alfabetizacdo cartografica se
faz tdo importante quanto aprender a ler, escrever e desenvolver o raciocinio matematico do

aluno. Contudo, professores enfrentam diversas barreiras decorrentes de sua formagao inicial.

De modo geral, o pedagogo ndo possui uma formagdo especifica em Geografia. Como
consequéncia, muitos professores acabam fundamentando seu saber no livro didatico, cujo alvo
é o aluno; somando-se a isso, existe uma prevaléncia do trabalho com a lingua portuguesa e
matematica (LESANN, 2011). Assim, o surgimento de lacunas no desenvolvimento das
percepcdes espaciais dos alunos é facilitado, constituindo-se em um expressivo impasse
notadamente a partir do ingresso nos anos finais do Ensino Fundamental, quando os estudantes
defrontam-se com a disciplina de Geografia propriamente dita, lecionada por um professor

licenciado na area.

Portanto, nota-se a imprescindibilidade da alfabetizacdo cartogréfica efetiva para que
ndo se perpetuem, durante a escolarizacdo do aluno, dificuldades no uso e leitura da linguagem
cartografica. Simielli (1999) explica que essa aprendizagem em Cartografia ndo é linear, pois
ao mesmo tempo em que um aluno no Ensino Fundamental possa demonstrar bom desempenho,
um aluno do Ensino Médio pode ter dificuldades advindas do seu processo de alfabetizacdo
cartografica. Por este motivo, ressalta-se a importancia da mediacdo do professor, que €
essencial para que o aluno internalize elementos do pensamento teérico conceitual e desenvolva
sua relagdo com o mundo objetivo (CAVALCANTI, 2012)

O professor licenciado em Geografia, cuja habilitacdo Ihe permite atuar também no
Ensino Médio, pode igualmente lidar com desafios na reconstrucdo didatica dos conteudos.
Aponta-se como uma das raz6es a forma com que a disciplina de Cartografia é direcionada na
graduacdo. Muitos cursos de graduac¢ao ndo possuem uma disciplina com abordagem escolar,
necessarias para preparar e melhorar o trabalho do professor. Sobre o assunto, Simielli (2003,
p. 94 apud Santos, 2009, p. 137) afirma:

a Cartografia no ensino superior apresenta um “[...] encaminhamento voltado
guase que exclusivamente para uma clientela que se direcionard ao
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planejamento, & pesquisa, entre outros ramos, sendo poucas as colocacgdes
quanto ao ensino fundamental e médio”.

Como linguagem, a Cartografia é elementar para o ensino de Geografia pois se constitui
como forma ao contetdo (Passini 2007, p. 148 apud Brito, 2011, p. 25). Assim, ndo somente
destaca-se seu uso em sala de aula como método; emprega-se também relevancia aos contedidos
ensinados. Souza e Katuta (2001, p. 116) corroboram afirmando que apenas a alfabetizacao
cartografica ndo é suficiente para a leitura de mapas, pois é necessario que o leitor tenha

conhecimento e informacdes sobre a tematica retratada.

Por fim, Simielli (2007, p. 84 apud Leite, 2014, p. 33) explica que um ciclo vicioso se
constrdi na medida em que os alunos ndo aprendem a leitura cartografica e os professores ndo
sdo capacitados para realizar essa tarefa em sua formacao. A Cartografia ndo deve ser entendida
como uma parte do conteudo; enquanto linguagem, deve perpassar, quando possivel, pelos
demais contetdos de Geografia. Brito (2011) salienta a importancia de uma alfabetizacéo
cartogréfica que transpasse a leitura de mapas e alcance a compreensao do lugar de vivéncia e
o0 mundo. Ainda sobre o assunto, compreende-se que “ndo se pretende dar aulas de Cartografia,
mas desencadear raciocinios para o entendimento do espaco geografico ou para o entendimento

da forma de organizacao territorial de diferentes sociedades™ (LIMA, 2007, p. 58).

Linguagem cartogréfica e representacao

A linguagem cartografica reafirma sua fungdo por meio de diversos tipos de
representacdo do espaco, tal como o mapa. Principal recurso cartografico, o0 mapa revela-se
como fundamental na mediacdo entre sujeito e conhecimento (CAVALCANTI, 2012). Este

instrumento apresenta uma visdo de conjunto da realidade, alem de transmitir informacoes.

E importante esclarecer que a linguagem cartogréafica possui conceitos proprios e
elementos basicos que devem ser aprendidos pelo aluno, tais como 0s sistemas de signos,
reducdo e projecdo (ALMEIDA; PASSINI, 1991, p. 15). O aluno familiariza-se com esta
linguagem elaborando seus prdprios mapas, etapa por etapa, e assim construindo conceitos.
Essa elaboragdo também desenvolve o raciocinio do individuo na medida em que ele seleciona

0 que é pertinente para os objetivos de sua representacdo (ALMEIDA; PASSINI, 1991).
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O trabalho com mapas deve proporcionar a construcdo de conceitos, entendidos como
ferramentas culturais que representam mentalmente um objeto, generalizando experiéncias, e
permitindo fazer deducdes, pois é a partir deles que o aluno desenvolve sua relagdo com o
mundo e aprende o que antes Ihe era desconhecido (CAVALCANTI, 2012). Para tanto,
entende-se que a leitura e a producdo de mapas devem ser processos imbricados, ou seja, para

ler mapas, o aluno deve tornar-se mapeador.

Os mapeamentos podem se iniciar a partir do espaco que é conhecido e vivido pelo
aluno; a exemplo, por meio de representacdes do trajetos que a ele sdo afetos. E importante
destacar que essa leitura de mapas se expande para a leitura do mundo, que pode contribuir
também para o fortalecimento do sentimento de pertenca e identidade, bem como assumir

posturas que pense em propostas de transformacédo (LEITE, 2002).

Logo, compreende-se que a Cartografia deve ser empregada no sentido de desenvolver
competéncia para perceber a espacialidade, e ao mesmo tempo, representa-la. Isto posto,
constata-se que a forma cujo os alunos elaboram mapas € capaz de evidenciar caracteristicas
cruciais sobre o desenvolvimento de suas percepcOes espaciais, visdo de mundo e experiéncias
acumuladas. Estas devem ser de total interesse e preocupacdo do docente pela capacidade que

possuem na construcdo de conceitos e aproximacdo da complexa realidade a sala de aula.

Analise dos desenhos

Os saberes cartograficos devem ser apresentados aos alunos desde as séries iniciais, de
forma a construir habilidades para lidar com a linguagem nos demais anos escolares, bem como
compreender como se d&o as relagcdes humanas no espaco. Neste sentido, as representacfes sao
cruciais, pois segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) sdo imagens mentais de objetos

externos as quais se relacionam com a visao e o ato de formar uma imagem de algo.

O desenho espontéaneo, ainda de acordo com as autoras, permite conhecer a realidade e
0 imaginéario do aluno, além do significado que eles carregam sobre sua vivéncia. J& 0 mapa
mental, de acordo com Simielli (1999, p. 107), “permite observar se o aluno tem uma percepgao
efetiva da ocorréncia de um fendmeno no espaco e condicdes de fazer a sua transposicdo para

o papel.” Os desenhos aqui analisados trazem particularidades da aprendizagem de alunos de
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6° ano do Ensino Fundamental de uma escola em Brasilia, com distintas perspectivas de espago
expressas na representacdo da casa onde moram e do trajeto realizado até a escola, bem como

também o territorio brasileiro.

O primeiro aluno, no desenho da casa, apresenta-a em perspectiva aérea bem definida,
com ressalva do desenho das cadeiras, que destoam neste aspecto; contudo, € interessante o
detalhamento de mobilia. J& no percurso casa-escola, é possivel compreender claramente 0s
pontos de partida e chegada. O aluno também retrata pontos de referéncia em perspectiva
frontal, e mesmo se tratando de uma representacdo com poucos detalhes de arruamento, é
possivel ter uma nog¢do de distancia. Dos elementos essenciais que um mapa deve ter, apresenta
apenas a legenda. A partir de suas representacdes, infere-se que estas condizem com o nivel de
aprendizagem esperado, pois hd um bom discernimento espacial e de representacdo. Contudo,

o0 aluno ndo apresentou 0 mapa do territorio brasileiro (Figuras 1 e 2).

Figuras 1 e 2 - Desenho da casa e trajeto casa-escola

Fonte: acervo da autora.

O segundo aluno utiliza as perspectivas aérea e frontal conjuntamente na representacao
da casa, e a auséncia de delimitacdo bem como elementos que a caracterizasse prejudica o
entendimento do que esta sendo retratado. O mesmo se repete o trajeto casa-escola, no qual o
aluno mescla as perspectivas quando desenha prédios em visdo frontal e ruas em visdo vertical.

E possivel localizar apenas o ponto de chegada. Ao retratar o que se assemelha a um viaduto
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que passa por cima de outra via, 0 aluno o faz deixando uma transparéncia que une as linhas do

desenho, que sem distingéo de cor, deixam a interpretacdo mais intrincada (Figuras 3 e 4).

Figuras 3 e 4 - Desenho da casa e trajeto casa- escola

|
o
)

Fonte: acervo da autora

Outro fator que dificulta a leitura é a auséncia de elementos que se fazem essenciais no
mapa, tal como a legenda, minimamente. Percebe-se que a este aluno falta desenvolver as
noc¢Oes de perspectiva, em especial as relativas a visao horizontal e vertical, para que possa usa-
las de forma mais apropriada, visto que essas habilidades ja deveriam estar internalizadas com
mais profundidade para coloca-las em préatica. Este aluno também nédo apresentou mapa do

Brasil.

Por fim, o terceiro aluno também representa a casa em perspectiva aérea, porém apenas
com a divisdo dos cémodos, todos nomeados, e sem demais detalhes que ajudariam a
caracterizar melhor o espago. Excetua-se a “laje”, na qual o aluno faz mengao aos passaros do
pai. No mapa mental do trajeto casa-escola, existem representacbes bem simplistas de casa,

parada de 6nibus e escola, indicando com setas o caminho feito. Merece destaque a pontuacédo
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de horérios em seu deslocamento, que demonstra sua nog¢do de espaco por meio do tempo
(Figuras 5 e 6).

Figuras 5 e 6 - Desenho da casa e trajeto casa-escola
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Fonte: acervo da autora

Ao aluno foi solicitado que desenhasse o territorio brasileiro, e sua representacdo chama
a atencao para a forma em que retrata o pais, juntamente com paises vizinhos. Nota-se que
apesar de o aluno reconhecer a existéncia de outros paises nas proximidades do Brasil, mas ha
uma total falta de nocdo do territdrio brasileiro, o que pode dificultar seu entendimento de

Geografia do Brasil, por exemplo (Figura 7).

Figura 7 - Mapa do territdrio brasileiro
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Fonte: acervo da autora

Ainda que seja muito dificil representar graficamente o territério nacional por meio do
desenho, e que tambem seja questionavel a necessidade de ter a capacidade de representar
formas tdo complexas, é preocupante a constatacdo de que podem existir dificuldades em
reconhecer no mapa o0 pais em que se vive em razdo da falta de atividades com recursos

cartograficos (Pontuschka, Paganelli, Cacete, 2007).

Consideracoes finais

A Cartografia apresenta grande potencial no processo de ensino/aprendizagem em
Geografia, tanto em razdo da sua qualidade de linguagem, quanto pela possibilidade de

representacdo do espaco, ademais de seu emprego como alternativa metodoldgica. Por meio
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dela, o aluno é capaz de fortalecer sua leitura e visdo de mundo, a partir de informacdes
contextualizadas, em representacdes por ele produzidas ou de realidades distintas. Se torna

capaz de ler e compreender, representar e abstrair.

Ao mesmo tempo em que se destaca sua relevancia, nota-se a existéncia de inimeras
barreiras no tocante a pratica. Uma questao que compde a raiz do problema é a formac&o inicial
de professores, tanto em Pedagogia quanto em Geografia, repletas de deficiéncias. Via de regra,
ha& auséncia de conhecimentos tedricos sobre a Cartografia Escolar para que o trabalho do
professor seja bem direcionado e fundamentado. Nao obstante, pouco se alia teoria a pratica —
impasse que aqui ndo se trata de exclusividade, mas corrobora para a falta de preparo e dominio
da linguagem cartografica.

Tendo isso em mente, também € necessario observar a forma a qual a Cartografia é
apresentada em sala de aula. O mapa nédo deve ser usado apenas para localizar o tema estudado
em detrimento da compreensdo espacial do fendmeno, conforme apontado por Leite (2014),
quanto menos em atividades mecanicistas de pintar e nomear territorios, que ndo permeiam a
linguagem cartogréafica e pouco contribuem na formacdo de conceitos. Ademais, existe uma
infinidade de possibilidades e produtos cartograficos os quais o professor pode fazer uso, além

do mapa, como desenhos, maquetes, imagens aéreas e de satélite, dentre outros.

Por isso a importancia de que o professor, em seu papel de mediador, dé oportunidade
para que o aluno aguce sua percepcao espacial, entre em contato com a linguagem e codifique
0 que V&, pois essa € uma das maneiras a qual ele também ira decodificar o que o cerca. O que
se nota e que existe dificuldade na representacdo, na expressdo das perspectivas e disposicao
de elementos variados, pois a percepcao espacial existe, na medida em que o sujeito se relaciona
com o mundo. A partir dos desenhos analisados, notou-se que faltam habilidades basicas para
alunos que supostamente passaram por um processo de alfabetizacdo cartografica: conhecer
elementos do mapa, distinguir perspectivas e até mesmo ter consciéncia do territorio brasileiro,

0 que € alarmante e apenas demonstra que este quadro nao deve ser perpetuado.

Um trabalho continuado em Cartografia deve ser feito, portanto, tendo seu ponto de
partida nos anos iniciais do Ensino Fundamental e prosseguindo nos demais niveis de ensino
para além do conteldo, apreendendo a esfera da linguagem e 0 método de ensino. N&o deve

ser interrompido, pelo contrario: ndo deve ter ponto de chegada, se tratando de construcédo e
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reconstrucdo de conceitos. Assim potencializa-se 0 ensino/aprendizagem em Geografia,
desenvolve-se o raciocinio espacial almejado e o aluno se torna capaz de compreender o espaco
geografico. Conforme reforga Simielli, a Cartografia “facilita a leitura de informagdes e permite
um dominio do espago de que sé os alfabetizados cartograficamente podem usufruir” (1999, p.
108). Espera-se que as leituras e producdes cartograficas sejam incentivadas e viabilizadas em

sala de aula e nos demais espacos escolares pela formagao de bons leitores de mundo.
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