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Resumo

Este trabalho é produto reflexivo das préaticas de ensino realizadas no curso de Geografia, da
Universidade Federal do Ceara (UFC), com as turmas de 6° semestre. Objetiva-se com este
estudo refletir sobre as praticas de ensino tentando superar a racionalidade técnica da pratica
docente. Para isso, foram realizados(as): pesquisas sobre as metodologias e 0s recursos
didaticos; estudos sobre concepcdo de curriculo, tendéncias didatico-pedagogicas e
procedimentos de ensino. Com base nessa fundamentacgéo teorica, os licenciandos langcaram
guestionamentos sobre as metodologias, 0s recursos, enfim, problematizaram as praticas no
contexto da sociedade contemporanea. Na sequéncia, foram desafiados a criacdo de
metodologias e recursos didaticos inovadores. Assim, a escolha por jogos pedagogicos se deu
pela possibilidade e necessidade de trabalhar na escola a cooperacéo e a interacdo entre os
alunos da educacao basica. Esses aspectos das rela¢ées humanas acabam comprometidos pelo
excesso do uso das redes sociais, pois embora aumente a capacidade de comunicagdo, por
outro lado provoca o isolamento.

Palavras-chave: Metodologias, Jogos pedagdgicos, Pratica Docente.

Introducéo

Este trabalho expressa a nossa reflexdo sobre as praticas de ensino realizadas no
curso de Geografia, da Universidade Federal do Ceara (UFC), com as turmas de 6° semestre.
Desde 2009, ministramos a disciplina Geografia e Ensino I, com carga horéaria de 80h/a (48h/a
tedrica e 32h/a pratica). Esse componente configura-se Pratica Como Componente Curricular
(PCC) na estrutura do curriculo. O objetivo principal é discutir sobre curriculo, a didatica da

Geografia, os materiais curriculares, os procedimentos de ensino.

! Professora Adjunta do Departamento de Geografia da Universidade Federal do Ceara. Este trabalho é produto da
nossa atuacdo como professora de pratica de ensino. Em parte, € também resultado de nossa pesquisa de
doutorado “Docéncia e geografia escolar: espago, tempo e possibilidades” (2010-2014) realizada no Programa
de Pds-Graduacdo em Educacao Brasileira, da Faculdade de Educacdo (FACED/UFC-CE).
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A base teorica para fundamentar a préatica encontra-se nos estudos realizados sobre:
(1) concepcdo de curriculo; (2) tendéncias didatico-pedagdgicas; (3) teorias da aprendizagem.
Com relagdo a primeira tematica, os estudos séo realizados durante a disciplina Geografia e
Ensino 11, j& as teméticas dois e trés, sdo conteudos das disciplinas que antecedem o 6° semestre,
ofertadas pela Faculdade de Educacdo (FACED/UFC).

Nessa compreensdo, encaminhamos as atividades préaticas, tendo em vista que
buscamos fugir da racionalidade técnica, tdo criticada nos cursos de formacéao de professores;
evitamos aplicar modelos de aula, repassar receitas de como dar uma “boa” aula. Essa reflexao
se fundamenta na perspectiva da teoria critica da educagédo que aponta a dificuldade da pratica
docente quando dissocia teoria e pratica. Antes de pensar em utilizar em sala de aula, a
variedade de recursos que a sociedade contemporanea nos oferece, é preciso avaliar, questionar,
desconfiar dos modelos “infaliveis” de aula e na crenca de que as tecnologias sdo as
perspectivas mais inovadoras. Os licenciandos foram desafiados ao questionamento das praticas
de ensino nao apenas sobre o “como fazer?”. Mas, realizar indagagdes sobre: Quais sdo as
caracteristicas da sociedade contemporanea? Qual é o perfil de aluno que hoje frequenta a
escola publica? Por que usar este ou aquele recurso? Como o estudante aprende? Enfim, sdo
muitos os questionamentos e a tentativa foi de realizar uma pratica refletida e evitar a
naturalizacdo da pratica de ensino em Geografia. Giroux nos oferece uma reflexdo que muito

contribui para uma tomada de decisdo em relacdo a questdo técnica na formacdo docente:

A racionalidade tecnocratica estéril que domina a cultura mais ampla, bem
como a educacdo de professores, dedica pouca atencdo a questdes tedricas e
ideoldgicas. Os professores sdo treinados para usarem quarenta e sete modelos
diferentes de ensino, administracdo ou avaliagdo. Contudo, eles ndo sdo
ensinados a serem criticos destes modelos. Em resumo, ensina-se a eles uma
forma de analfabetismo conceptual e politico. Os individuos que reduzem o
ensino a implementacdo de métodos deveriam ser dissuadidos de entrar na
profissdo docente. As escolas precisam de professores com visdo de futuro
gue sejam tanto tedricos como praticantes, que possam combinar teoria,
imaginacdo e técnicas. (GIROUX, 1997, p.40).

Dessa maneira, ao invés de ensinar aos licenciandos a dominarem metodologias e
recursos didaticos, eles sdo orientados a examinarem a sociedade, as escolas, 0s estudantes, 0s
recursos e as linguagens que esta sociedade nos oferece. Para o desenvolvimento dessa pratica
foram realizados os seguintes procedimentos: 1° momento: Estudo sobre Curriculo realizado
mediante aulas expositivas, Estudo Dirigido e seminérios. (SILVA, 2009; LIBANEO, 2013);
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2° momento: Estudo sobre os materiais didaticos, em especial sobre livro didatico.
(ALBUQUERQUE, 2011; SPOSITO, 2006): 3° momento: Estudo sobre tendéncias didatico-
pedagogicas e procedimentos de ensino. (CAVALCANTI, 2012); 4° momento: Planejamento
de “sequéncias didaticas” (Libaneo, 1994), criacdo de metodologias e jogos pedagdgicos
(ANTUNES, 2008). Por fim, socializagéo e reflex&o das experiéncias.

Na qualidade de professora, como parte do nosso planejamento, realizamos um estudo
sobre as metodologias para o ensino de Geografia propostas no &mbito académico. O objetivo
era avaliar o sentido de cada proposta para 0 ensino tendo em vista que todos estes recursos
prometem tirar a Geografia escolar do status de disciplina enfadonha. No topico a seguir

expomos o estudo realizado.

Metodologias e recursos para o ensino de Geografia: usos e possibilidades

Neste estudo, realizamos um levantamento bibliografico sobre as principais orientagdes
metodoldgicas e indicacdes de recursos de ensino que, atualmente, ganham centralidade na
reflexdo sobre o ensino de Geografia no contexto da sociedade tecnolégica e informacional.
Esses recursos, segundo Pilleti, sio componentes do ambiente que estimulam e provocam a

aprendizagem dos alunos e, quando usados adequadamente colaboram para:

[...] motivar e despertar o interesse do aluno; favorecer o desenvolvimento da
capacidade de observacdo; aproximar o aluno da realidade; visualizar ou
concretizar os conteudos da aprendizagem; oferecer informagfes e dados;
permitir a fixacdo da aprendizagem; ilustrar nog¢bes mais abstratas;
desenvolver a experimentacgdo concreta. (PILLETI, 2007, p.154).

A realidade social desses educandos estd imersa em informagdes que estes adquirem
mediante os textos que circulam socialmente, conforme apontam Menezes, Toshimitsu e
Marcondes (2007, p.9): “[...] jornal, letras de musica, antincios ou outdoors”, e mais, revistas,
programas de TV, entre outros relacionados ao cotidiano. Estes textos sdo recursos didaticos
que trazem mensagens codificadas e sua leitura implica a decodificacdo da mensagem pela
compreensdo e acompanhamento do raciocinio do autor. O uso desses materiais em sala de aula
auxilia os estudantes no aperfeicoamento da leitura e na producéo textual. Cabe a escola ensinar
a ler (decodificar) as formas simbolicas que circulam na midia. Os conhecimentos adquiridos

nas aulas de Geografia devem proporcionar aos alunos a analise do discurso “midiatico”, pois
p
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este é carregado de ideologias, imprecisGes e distor¢Ges geogréaficas. As noticias veiculadas
pelas midias sdo analisadas, interpretadas e compreendidas pelos educandos, quando estes séo
incentivados a assumir atitude de receptor critico. Esses materiais em forma de textos ou
imagens favorecem a interdiscursividade com os media, na medida em que estivermos
instrumentalizados pelo conhecimento geogréfico - anotam Ledo e Ledo (2008, p.40, 41).
Referidos autores asseguram que “O professor de Geografia pode, assim, transformar qualquer
texto mediatico em um texto Util para o ensino da Geografia, desde que este seja 0 ponto de

partida para a reflexdo em que o conhecimento geografico seja a referéncia”.

As representacOes cartograficas, plasticas e graficas sdo recursos que fazem parte do
repertorio didatico do professor de Geografia de maneira mais usual. Tradicionalmente séo
recursos, pelo menos em se tratando das representacdes graficas, que aparecem nos livros
didaticos e auxiliam os professores e alunos na compreenséao do texto didatico. Sdo exemplos:
0s desenhos, as cartas mentais, 0s croquis, as plantas e os mapas. A utilizacdo dessas
representacdes pressupfe a capacidade de abstracdo, pois representam a realidade por via de

simbolos.

Quanto a linguagem cartografica apontamos o impasse com relacdo ao (des)uso na
Educacio Baésica, considerada muitas vezes como um contetido a mais do saber geogréafico. E,
no entanto, um conteddo procedimental importante na educacdo geografica, que deveria estar

no cotidiano das aulas de Geografia. Segundo Cavalcanti,

O mapa e outras formas de representagdo da realidade, como maquetes,
desenhos, graficos, sdo bons recursos metodoldgicos para esse agucamento da
imaginac&o, para o desenvolvimento da fungdo simbolica, pois eles permitem
aos alunos localizar fatos, acontecimentos e fendmenos da realidade natural e
social e, além disso, permitem também entender o significado dessas
localizagBes (CAVALCANTI, 2012, p. 196).

O mapa € a imagem mais forte da Geografia na escola. O seu uso no cotidiano das aulas
de Geografia auxilia no desenvolvimento de habilidades de observacao, manuseio, reproducéo,
interpretacdo, correcdo e elaboracdo de mapas. Na leitura e interpretacdo de mapas, os alunos
do Ensino Médio desenvolvem habilidades de “analise/localizac¢do, correlagdo e sintese”.
(SIMIELLLI, 2007, p. 97).

A maquete constitui uma linguagem plastica que exprime um modelo tridimensional do

espaco. Segundo Pontuschka, Pagannelli e Cacete (2007, p.329, 330), a crian¢a, em principio,
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durante as suas brincadeiras, vai fazendo construgfes espontaneas, utilizando fragmentos
vegetais, varios tipos de pedras, miniaturas de pessoas e, assim, constroem casas, igrejas, fortes,
carros, trens e cidades. Com a entrada na escola, a crianca é estimulada a empreender varios
tipos de construgdes e aos poucos passa a construir maquetes da sala de aula, da casa, da escola,
da rua, do bairro, do relevo. Dessa maneira, 0 aluno vai defrontando questdes referentes a
proporcionalidade e tamanho dos objetos em relacdo uns aos outros nas escalas qualitativas e
quantitativas, anotam as autoras. Na concep¢ao de Castrogiovanni (2008, p.76), “A construgdo
da maquete é um dos primeiros passos para um trabalho mais sistematico das representacoes

geograficas”.

Os mapas, globos, plantas, entre outras representacdes graficas e plasticas, sdo recursos
que deveriam ficar expostos de maneira mais acessivel e visivel no ambiente escolar. O globo
terrestre mostra com propriedade a localizacio dos fendmenos geograficos. E um texto que tem
linguagem simbdlica, cuja escola tem o papel de desenvolver. O globo auxilia no aprendizado
sobre localizacdo, orientacdo, coordenadas geogréaficas, posicdo da Terra no espago e suas
relacbes no sistema planetario. Este recurso ajuda a esclarecer a diferenca de representacao
espacial e as distor¢des decorrentes da projecdo de um solido (a Terra) sobre um plano (o papel
de mapa) e para explicar a relacdo entre a esfericidade da Terra e a diversidade ambiental,
especialmente a climatica. Sobre as vantagens do uso do globo terrestre em sala de aula conferir
as licGes de Schéaffer et al (2005).

Cavalcanti, em suas licdes sobre a escolha dos contetudos procedimentais a serem
trabalhados na escola, indica a cartografia e fala de sua importancia no desenvolvimento de

diversas habilidades:

[...] é importante o0 uso do mapa no cotidiano das aulas de geografia, para
auxiliar andlises e desenvolver habilidades de observacdo, manuseio,
reproducdo, interpretacéo, correcdo e constru¢do de mapas. Os alunos podem
ter a oportunidade de construir seus mapas, suas representacoes de realidades
estudadas, aplicando operagdes mentais j& desenvolvidas (como 0s mapas
mentais), ou aprendendo elementos da cartografia para representar melhor a
realidade. Os alunos precisam ter, também, a oportunidade de ler mapas, de
localizar fendmenos, de fazer correlagdes entre fendmenos. (2012, p.51, 52).

A situagdo reivindica a reorganizacdo do ambiente escolar com salas tematicas
apropriadas para se trabalhar com essa linguagem. Em vez de mapas empoeirados e arquivados

nas secretarias e nas bibliotecas das escolas, de globo terrestre servindo como objeto decorativo
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nas salas dos diretores e coordenadores, a escola deveria dispor desses materiais nas paredes
das salas de aula, nos corredores das escolas, nas estantes e nos armarios das proprias salas de

aula.

Os meios digitais, no jargdo informatico — ferramentas - ou tecnologias da
geoinformacdo ajudam os professores e 0s alunos no estudo do espaco geografico, possibilitam
explorar o ambiente e realizar mapeamentos de maneira colaborativa por meio de
microcomputadores e internet. O uso desses meios torna o aprendizado mais eficaz na
compreensdo dos sistemas fisicos e humanos. Séo programas desenvolvidos e distribuidos pelo
Google que, associados ao uso da cartografia, compdem um instrumental instigante no estudo

dos conteudos geograficos.

O Google Earth, por exemplo, tem como principal funcdo indicar um modelo
tridimensional do globo terrestre, constituido com suporte em imagens de satélite obtidas em
fontes diversas, uma delas a National Aeronautics and Space Administration (NASA). O
programa permite dar zoom para visualizar detalhes, inclinar ou girar uma imagem, identificar
e marcar locais para visita-los posteriormente, medir a distancia entre dois pontos, tracar trajetos
ou rotas e até mesmo ter uma visdo tridimensional de uma determinada localidade. As
tecnologias da informacdo e comunicacdo fazem parte do repertério cultural do educando,
ajudando-o no processo comunicativo com o mundo. S&o instrumentos intensamente utilizados
pelas criancas e jovens para se expressar e se relacionar de maneira rapida e facil. A escola deve
dispor e incentivar o uso desses recursos como meio didatico no ensino e na aprendizagem.
Libaneo (2011, p.66), porém, faz uma adverténcia quanto ao perigo da “tecnologizacdo” do
ensino, uma vez que esta pode incentivar “a crenca de que 0 computador e outras midias podem

substituir a relagdo pedagogica convencional”.

Dentre os principais objetivos para a utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Comunicacéo e Informacdo (TDCI) Libaneo reune a contribuicdo para a democratizacdo de
saberes socialmente significativos e desenvolvimento de capacidades intelectuais e afetivas,
tendo em vista a formacdo de cidaddos contemporaneos; a possibilidade de oferecer
oportunidade a todos para aprender sobre midias e multimidias e a interagir com elas; a
possibilidade para propiciar preparacdo tecnoldgica comunicacional, a fim de desenvolver
competéncias, habilidades e atitudes para viver num mundo que se “informatiza” cada vez mais;

e a contribuicdo no aprimoramento do processo comunicacional entre os agentes da agéo
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docente-discente e entre estes e os saberes significativos da cultura e da ciéncia. (LIBANEO,
2011, p.69). A insercdo dessas tecnologias para ajudar no ensino e na aprendizagem induz a
existéncia de ambientes escolares adequados para o desenvolvimento das a¢Oes. N&o basta
dispor apenas de computadores, mas ter um numero suficiente de méquinas, acessibilidade a

internet e aos programas atualizados e especificos para trabalhar com os alunos.

As intervengOes pedagdgicas para o ensino da Geografia no contexto contemporaneo
transcendem o espaco fisico da sala de aula. Ndo podemos conformar os atos de ensinar e
aprender Geografia apenas ao espaco interno da escola. Para tanto, sdo sugeridas aulas em
campo no entorno da escola, no proprio bairro, nas pracas, feiras, museus, parques ecologicos,
bibliotecas publicas, centros culturais, entre outros. A aula em campo, conforme orientam
Oliveira e Assis (2009, p. 154, 155),

[...] pode despertar os alunos do sono/descontrole eterno da sala de aula

fatigante, simploria, decoreba e ainda longe de estar conectada com a
realidade, a ndo ser pela fantasia.

A Aula em Campo é uma aula que ndo tem como ser separada da sensacéao de
lazer e ansiedade, de angustias e novidades, porém, é aula, e por isso 0s
docentes e discentes devem se preocupar com o objetivo de estar em “campo”,
com as etapas que o constroem como pedagdgico e o legitimam como
processo de formacgdo humana dos alunos e dos proprios professores na escola.
A Aula em Campo nédo é um simples passeio, um dia de 6cio fora da escola, o
momento de alivio e brincadeiras, um caminhar para relaxar as mentes
“baguncadas” das criangas e jovens do mundo moderno.

O planejamento dessa metodologia esta associado a elaboracdo de projetos de “estudo
do meio” (PONTUSCHKA, PAGANNELI e CACETE, 2007, p.173). Essa proposta didatica
tenciona romper com o paradigma curricular disciplinar, uma vez que se trata de uma
metodologia interdisciplinar, “que pretende desvendar a complexidade de um espaco” por meio
de uma investigacdo a fim de apreender o “espago social, fisico e biologico” (Ibid., p.173, 174).
Envolve trabalho de campo, pesquisa bibliografica e iconogréfica. Dela participam diversas
areas do conhecimento: Portugués, Matematica, Histdria, Geografia, Biologia, Quimica, Artes,
entre outras. Segundo Cavalcanti (2012, p. 191), “o objetivo do estudo do meio no ensino é
mobilizar, em primeiro lugar, as sensacdes e as percepcdes dos alunos no processo de
conhecimento, para, em seguida, proceder a elaboracdo conceitual”. Esta metodologia leva a

um processo de descoberta e desenvolve no aluno uma atitude autbnoma e critica ante 0s
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contetidos escolares, bem como aguca a reflexdo e, consequentemente, a producdo do
conhecimento; desenvolve as habilidades de observar, sistematizar, interpretar e descrever

lugares e paisagens.

No planejamento escolar, essas atividades deverdo ser previstas, incluindo nos planos
de ensino e planos de unidade os possiveis espacos de aprendizagem fora da sala de aula. Nesse
sentido, as salas de aula de Geografia podem ser as feiras, as pracas, 0s museus, as fabricas, 0s
parques ecoldgicos, a beira de um rio, o entorno de uma lagoa, o centro historico da cidade, a
velha casa de farinha, os engenhos, os fortes, as comunidades tradicionais, enfim, lugares que
contam a histdria e a geografia da sociedade no tempo e no espago. Como desdobramento das
aulas em campo sé@o sugeridas “excursdes, visitas, estudo do meio e turismo geoeducativo”
(OLIVEIRA e ASSIS, 2009, p. 158). Para sua viabilidade, deverdo ser previstos 0s meios de
deslocamento dos alunos, professores e do pessoal de apoio para a efetivacéo das aulas.

A linguagem literaria constitui uma forma prazerosa de conhecer o mundo. Segundo
Pontuschka, Paganneli e Cacete (2007, p. 236), “A literatura é fonte de prazer, mas nao ¢ so
isso. E igualmente modo de conhecer o mundo”. A leitura de romances, contos, novelas,
crénicas, poemas ou outro género literario sempre foi incentivada pela escola, principalmente
pelo professor de Lingua Portuguesa, para desenvolver habilidades de ler, escrever, analisar e
interpretar. Na Geografia, este recurso pode ser utilizado, pois nos da a conhecer as culturas
vividas pelas personagens, os aspectos fisicos e humanos das cidades, regides e paises. Ao
trabalhar com a literatura analisamos as mudancas que ocorrem no tempo e no espaco, portanto
abre a possibilidade de explorar o estudo das paisagens em variadas épocas. A leitura desses
textos também € responsavel pelo aperfeicoamento da linguagem do aluno, pois enriquece o

vocabulario e, por consequéncia, melhora a expressao verbal.

A linguagem cinematografica no ensino de Geografia constitui “uma producéo cultural
importante para a formacdo do intelecto dos alunos, porque com ela aparecem questdes
cognitivas, artisticas e afetivas de grande significado” (PONTUSCHKA, PAGANNELI e
CACETE, 2007, p. 265). A exibicdo de filmes na escola suscita possibilidades para se trabalhar
0s conteudos programaticos e aprofundar as discussGes sobre temas geograficos como, por
exemplo, localizacdo, formagdo das paisagens, modos de vida, diferencas culturais, producéo e
reproducéo do espaco, agentes modeladores do espaco, impactos ambientais e sustentabilidade,

a vida nas cidades e no campo, condic6es climaticas etc.
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Os jogos de simulacdo (Cavalcanti, 2012, p. 193, 194) ou jogos pedagdgicos; (Antunes,
2005, 2008) como metodologias de ensino, visam a estimular a aprendizagem mediante
brincadeiras socializadoras. S&o meios para apreensdo, analise, sintese, percep¢do de um novo
conhecimento, transformado e assumido pela experiéncia do aluno. Na perspectiva de Castellar
e Vilhena (2010, p. 44),

Os jogos e as brincadeiras sdo situacdes de aprendizagem que propiciam a
interacdo entre alunos e entre alunos e professor, estimulam a cooperagéo,
contribuem também para o processo continuo de descentragdo, auxiliando na
superacdo do egocentrismo infantil, a0 mesmo tempo em que ajudam na
formacdo de conceitos. Isso significa que eles atuam no campo cognitivo,
afetivo, psicomotor e atitudinal. Eles permitem integrar as representacdes
sociais adquiridas pela observagéo da realidade e dos recursos percorridos no
jogo.

Cavalcanti (2012) e Antunes (2005, 2008) ddo exemplos de jogos: sobre o meio, de
busca, de localizacdo, de desenvolvimento econdmico de paises, de construcéo de cidades, de

itinerarios e viagens, de ecologia e meio ambiente, de palavras etc.
O conjunto de jogos e situagdes-problema, na explicacdo de Silva (2007, p.143),

[...] contribui para um ensino que confere um papel ativo na constru¢do dos
novos conhecimentos, pois permite a interacdo com o objeto a ser conhecido
incentivando a troca e a coordenacdo de ideias e hipoteses diferentes, além de
propiciar conflitos, desequilibrios e a construcdo de novos conhecimentos
fazendo com que o aluno aprenda o fazer, o relacionar, o constatar, 0
comparar, 0 construir e o questionar.

Ademais, o professor de Geografia dispde de uma infinidade de metodologias e recursos
gue sugerem movimento dentro e fora da sala de aula. Ao selecionar os contetdos geogréaficos,
o professor deve estar instrumentalizado por uma conjunc¢do de metodologias e técnicas capazes
de viabilizar essa proposta de ensino, pois “Cada uma das linguagens possui seus codigos e
seus artificios de representacdo, que precisam ser conhecidos por professores e alunos para
maior compreensdo daquelas a serem trabalhadas com contetdos geograficos.”

(PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2007, p.216).

A variedade de metodologias e recursos didaticos é ampla! Assistimos nos Gltimos anos
a uma intensificacdo de pesquisas sobre essa temética, a qual estimula cada vez mais a producgao

cientifica, com a publicagdo de artigos, periddicos e livros e com expressiva divulgagéo.

Considerac0es finais

142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia

ISBN 978-85-85369-24-8

2193



2194

142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
Politicas, Linguagens e Trajetdrias
Universidade Estadual de Campinas, 29 de junho a 4 de julho de 2019

Os estudos realizados sobre curriculo, concepgdes didatico-pedagbgicas e
procedimentos de ensino foram fundamentais para superar a perspectiva instrumental da
formagdo docente. Os licenciandos tornaram-se criticos desses modelos aqui inventariados.

Identificamos as seguintes possibilidades para o ensino de Geografia:

- linguagem cinematogréafica (filmes, videos/documentérios, programas televisivos,
audiovisuais);

- representacdes graficas (desenhos, charges, quadros, tabelas, fluxograma, diagramas etc.);

- das linguagens cartografica e plastica (mapas, plantas, croquis, maquetes, globos, telas);

- textos de circulacdo social (jornal impresso, letras de musica, outdoors, revistas);

- linguagem literaria (romances, poemas, contos, cronicas etc.);

- jogos de simulacédo ou jogos pedagdgicos;

- aula em campo, do estudo do meio; e

- expedientes digitais ou tecnologias da geoinformacéo, incluindo o GPS, entre outros.

As metodologias, 0s procedimentos e o0s recursos didaticos em vista apontam para a
escola e 0 “novo” aluno num contexto intensivamente caracterizado pelo aparato tecnoldgico e
informacional. A insercdo dessas propostas evoca dinamismo, a0 mesmo tempo em que se
anuncia a escola ndo mais como espaco de informacdo e instrucdo, mas como espaco de

mediacéo entre o aluno e 0 mundo.

Os licenciandos avaliaram todas essas possibilidades para o ensino de Geografia e

ousaram na criacdo artesanal de jogos pedagdgicos, principalmente jogos de tabuleiro.

Para criar 0s jogos os licenciandos pensaram nas regras que foram expressas no Manual
do Jogo, na aplicacdo conforme nivel de desenvolvimento cognitivo, nas habilidades
operatorias a serem desenvolvidas e, principalmente, no uso do jogo no contexto do sequencial
didatico. Assim, a escolha se deu pela possibilidade e necessidade de trabalhar na escola a
cooperacdo e a interacdo, entre os alunos. Esses aspectos das relacdes humanas acabam
comprometidos pelo excesso do uso das redes sociais, pois embora aumente a capacidade de

comunicacdo, por outro lado provoca o isolamento.
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