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Resumo

A Geografia enfrenta os desafios contemporaneos de novas metodologias para o processo de
ensino e aprendizagem reiterando-se como disciplina capaz de desenvolver a dimensao
espacial do aluno atingindo pensamento critico e reflexivo acerca da relacdo sociedade e
natureza. A partir disso, de modo que possa romper com o ensino tradicional — mecanizado e
tedioso — que apresenta um embate com o crescimento das redes em sala de aula, surgem as
metodologias ativas como proposta para o ensino de Geografia. O presente estudo pretende
descrever e analisar os estudos académicos que abordam mdltiplas linguagens para a
Geografia escolar. Para isso, foi necessario utilizar trés plataformas de buscas académicas: a
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, o Catdlogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Google
Académico. A pesquisa realizada nessas trés plataformas demonstraram que ha diversas
propostas de metodologias ativas no ensino de Geografia que visam romper com o método
tradicional de ensino. Tais propostas podem servir de contribuicdo acerca da construcédo de
métodos que ndo sejam de transmissdo de conhecimentos do professor para o aluno, ou seja,

um método passivo de aprendizagem.

Palavras-chave: crise nas escolas, metodologias ativas e dimenséo espacial do aluno.

Introducéo

1 Licenciando em Geografia pela Universidade Federal Fluminense. Bolsista do Programa de
Educacédo Tutorial — Interdisciplinaridade. Pesquisa desenvolvida por iniciagdo cientifica pelo grupo
de Artesanias Geogréaficas e Educacionais (AGE).
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No século XXI, com o crescimento das tecnologias digitais a aprendizagem torna-se, cada vem
mais, ubiqua. Nesse sentido, as metodologias tradicionais de ensino entram em um embate com
a necessidade dos alunos de hoje. Dessa forma, as metodologias ativas surgem como possivel
alternativa, uma vez que, o aluno é protagonista na construcdo do seu conhecimento. Com isso,
0 objetivo desta pesquisa consiste em realizar o levantamento dos estudos acerca das
metodologias ativas no ensino de Geografia. Através dessas, é possivel descrever o que esta

sendo produzido sobre o tema.

Outrossim, € pertinente o estado do conhecimento sobre metodologias ativas no ensino de
Geografia, pois é possivel averiguar o que foi estudado e de possiveis lacunas que preenchem
esse campo de estudo. Assim sendo, a pesquisa tem como fim descrever e analisar as producdes
acerca de praticas com esteio em metodologias ativas no ensino de Geografia. Para isso, foram
utilizadas trés plataformas de buscas: 0 Google Académico, a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes e o Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Diante disso, a questdo da base
a pesquisa é: o que tem sido produzido sobre metodologias ativas no ensino de Geografia?

Quanto a metodologia utilizada, sera usada uma abordagem quanti-quallitativa. Essa permitiu
descrever a realidade pesquisada. O estudo esta organizado em trés partes: a primeira apresenta
acrise escolar como motivacgéo para metodologias ativas, a segunda mostra a Geografia inserida

nessa realidade das escolas e a terceira a analise descritiva dos dados encontrados.

A problematica escola como motivacéo para metodologias ativas

Em principio, é importante considerar que ha um consenso entre os educadores de que a escola
passa por uma crise (KOFF, 1998). Nesse sentido, ao analisar o aspecto histérico dessa
instituicdo, € possivel inferir que ela adquiriu os contornos de uma tecnologia, ou seja, seu
objetivo € produzir algo (SIBILIA, 2012). As reflexdes de Immanuel Kant no inicio do século

XIX serviram como base para a finalidade da institui¢do escolar:
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Antes de mais nada, € necessdria a obediéncia no carater da crianga,
particularmente no do aluno. [...] A obediéncia pode nascer da coacao, e entdo
é absoluta, ou da confianca, e entdo é raciocinada. Esta obediéncia voluntaria
é muito importante, mas aquela é extremamente necessaria, porque prepara a
crianga para o cumprimento das leis que depois ela tera de cumprir como
cidadd, ainda que ndo lhe agradem (KANT, 1803 apud SIBILA, 2002, p. 1).

Fica evidente, portanto, de acordo com as consideracdes de Kant, que a instituicdo escolar em
sua época tinha como funcdo preparar o individuo para o cumprimento das leis a todo custo,
uma vez que, deveriam cumprir com os valores sociais modernos a fim de criar uma identidade
nacional. Soma-se a isso, a necessidade de disciplinar as criancgas para a maquinaria industrial
(SIBILIA, 2012, p. 27) pois, de acordo com Kant, “[...] a disciplina converte a animalidade em
humanidade” (p. 12). Além disso, a escola concebida pelas sociedades industriais teve de ser
uma instituigdo em que “[...] cada corpo se constitui como peca de uma maquina”

(FOUCAULT, 1997). Concepcéo que vai ao encontro do progresso cientifico industrial.

Contudo, ndo é facil transformar criancas em componentes de um aparelho bem calibrado nem

deixa-las quietas durante horas ao longo dos anos:

Por causa dessa dificuldade recorreu-se ao confinamento como um recurso
disciplinar de importancia vital [nos colégios]. [...] Sua chave consiste em
encerrar 0s individuos num espaco delimitado por paredes, grades e
fechaduras, com o interior idealmente diagramado para os fins especificos de
cada instituicdo, em intervalos regulares de tempo, cujos limites e pautas
devem ser igualmente estritos (SIBILIA, 2012, p. 28).

O século XXI traz, também, exigéncias da instituicdo escola para com as subjetividades dos
alunos. Com a mobilidade e a conectividade, a educacdo hibrida torna-se um conceito-chave
para a educacdo hoje. Nesse sentido, é possivel ensinar e aprender de diversas maneiras, em
variados espacos. A partir da tecnologia, é possivel trazer hoje a integracdo de todos os espacos
e tempos (MORAN, 2015). Logo:

[...] As atividades podem ser muito mais diversificadas, com
metodologias mais ativas, que combinem o melhor do percurso
individual e grupal. As tecnologias mdveis e em rede permitem conectar
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todos os espacos e elaborar politicas diferenciadas de organizacdo de
processos de ensino e aprendizagem adaptados a cada situacéo, aos que
sd0 mais proativos e aos mais passivos [...] Isso exige uma mudanca de
configuracdo do curriculo, da participagdo dos professores, da
organizacao das atividades didaticas e da organizacéo dos espacos e do
tempo. (MORAN, 2015)

A fim de elucidar a questdo da crise escolar, a representacao artistica ja dramatizou

diversos filmes que de maneira ou outra encenam tal conjuntura. No ambito estrangeiro
convém mencionar o longa francés “A voz do coracdo” (Christophe Barratier, Franga, Suica,
Alemanha, 2003, 95 min), cuja tematica aborda o desafio de um novo professor para
implementar aulas de mudsica em uma instituicdo ortodoxa. De maneira analoga, o filme
brasileiro “Tudo aquilo que aprendemos juntos™ (Sérgio Machado, Brasil, 2015, 103 min),
mostra as dificuldades de um professor de violino ao realizar aulas em meio a falta de recursos

e violéncia.

O porqué de Metodologias Ativas no ensino de Geografia

Esse trabalho ndo pretende linear a historia do pensamento geogréafico refletindo no que é
ensinado nas escolas durante as Gltimas décadas. Entretanto, de maneira breve, é fundamental
para compreender o conteldo tedrico e metodoldgico da ciéncia Geografia pois reflete

diretamente na Geografia ensinada nas salas de aula.

Com isso, inserida na problematica “crise escolar”, a Geografia, no comego, se configurou
como disciplina objeto de difusdo de uma ideologia do nacionalismo patridtico dentro dos
primordios da instituicio escola. E o que aponta Pontuschka, Paganelli e Cacete (2002) ao

descrever a motivacao da sistematizacdo do pensamento geogréafico na Franga:

(...) A burguesia francesa comandara uma transformagao radical na ordem
social existente, instaurando o dominio das relagdes capitalistas, o que
ampliou o espago da acdo politica. A derrota da Frangca na Guerra Franco-
Prussiana (1870-71) havia mostrado a classe dominante do pais a necessidade
de pensar o espaco geografico, deslegitimar a reflexdo geografica alema e
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fundamentar o expansionismo francés (PONTUSCHA, PAGANELLI e
CACETE, 2007).

A partir dos anos de 1970, a geografia passa por um movimento de renovacao do ensino. Sendo
assim, as “geografias” vigentes (Geografia Tradicional ¢ Geografia Quantitativa) naquele
momento sofriam criticas em relacdo as suas implicagdes no ensino. Essas eram estruturadas
de maneira mecanica de fatos, fendbmenos, aspectos humanos e aspectos econémicos, de forma
que ofereca aos alunos uma descrigdo das areas estudadas, seja de um pais, de uma regidao ou
continente. (CAVALCANTI, 1998)

Nesse sentido, urge a necessidade de apresentacdo de novas metodologias que possam romper
com o ensino mecanizado. A finalidade da geografia escolar, entdo, é desenvolver modos de
pensar que envolvam a dimensdo espacial. Ndo deve, apenas ter o professor em um tablado e
os alunos enfileirados a fim de despejar conteudos. Pode, além disso, formar o pensamento
espacial como argumento para estudar os conteudos. Assim sendo, para atingir tal expetativa,
as metodologias ativas surgem como proposta de romper com o ensino tradicional oferecendo
processos de aprender que utilizam experiéncias reais ou simuladas com a intencdo de
minimizar, com sucesso, desafios das atividades essenciais da pratica social, em diferentes
contextos (BERBEL, 2011).

A metodologia ativa consiste na mudanca de perspectiva, onde essa pode ser considerada como
uma concepcao educacional que coloca os estudantes, em qualquer nivel de ensino, como 0s
principais agentes de seu aprendizado. Nesta, o papel do professor é incentivar a critica e a
reflexdo que conduz a aula, mas o centro desse processo €, de fato, o proprio aluno (OLIVEIRA,
PONTES, 2013 Apud, LIMA, SILVA E ARAUJO, 2018).

Analise descritiva das obras encontradas em trés plataformas de busca

O objetivo deste artigo consiste em realizar o levantamento dos estudos acerca das
metodologias ativas no ensino de Geografia. Com os resultados, problematizamos sobre os
trabalhos encontrados. A biblioteca digital brasileira de teses e dissertacdes (BDTD), o catadlogo

de teses e dissertacOes da Capes alem do Google Académico serviram como corpus de analise.
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Nas trés plataformas, fez-se a busca por “metodologias ativas no ensino de geografia”. Na
BDTD, essa busca resultou em 297 trabalhos, sendo 230 dissertacGes e 67 teses. Enquanto no
catalogo de teses e dissertacbes da CAPES foram 1.144 225 resultados, com 789 588
dissertagdes e 269 618 teses. No google académico, por sua vez, foram 2.250 resultados sem

poder identificar se sdo dissertacdes ou teses.

Quanto a metodologia para selecionar os trabalhos concernente a temaética tratada nessa
pesquisa, tornou util a leitura dos titulos por anunciarem a informacéo principal do trabalho.
Nos titulos foram escolhidos o0s que traziam, de maneira evidente, “metodologias ativas”. Como
poucos trabalhos apresentavam essa descricdo, lancei mao de identificar os titulos que falavam
sobre alternativas metodologicas no titulo, como em “O uso da informatica como ferramenta
pedagogica no desenvolvimento de contetdos de geociéncias no ensino fundamental” (Prado,
2004). Logo, interpretou-se que, como no exemplo, “o uso da informatica como ferramenta
pedagogica” poderia tratar-se de um plano de aula com metodologia ativa. Ademais, quando
ndo pode fazer a identificacdo pelos titulos, foi feito o download do arquivo para ser feito a

leitura do resumo, da introducéo ou mesmo da conclusao.

Por apresentar expressivo resultado — destaque para a CAPES (1.144 225 resultados e Google
Académico com 2.250) - apenas procurando por “metodologias ativas no ensino de Geografia”
tornou-se necessario lancar novos critérios de busca. No total, das 297 obras encontradas na
BDTD, foram encontradas 10 de acordo com o filtro de sele¢do utilizado. Ja no catalogo de
teses e dissertacdes da CAPES resultou em nenhuma obra de acordo com o pretendido. O
curioso é que nessa plataforma os trabalhos que apareceram foram, em maioria, da area da

salide mesmo com a palavra geografia. Dessa maneira, € importante destacar o porqué disso:

Para a elaboragdo de novas propostas pedagdgicas, 0s cursos de graduacdo e
com destaque os da area da satde, tém sido estimulados a incluirem, em suas
reorganizagdes, metodologias de ensino que permitam dar conta dos novos
perfis delineados para os seus profissionais (BERBEL, 2011).

Atelié de Pesquisas e Préticas em Ensino de Geografia

29 12 ISBN 978-85-85369-24-8



.~ “Encontro Nacional de

“Prética de Ensino em Geografia

Entretanto, apds selecionar a busca na area de Geografia Humana na plataforma da CAPES, 0s

resultados esperados apareceram e, por fim, foram encontrados 8 (oito) obras de acordo com 0s

critérios de selecdo. Por ultimo, no google académico foram encontrados 11 (onze) trabalhos

apresentados em revistas, anais, simposio, artigo ou como TCC. Nesse sentido, somando as

obras selecionadas das trés plataformas de busca totalizou-se 29 (vinte e nove) trabalhos para

analise.

Para analisar e descrever as 29 obras encontradas nas plataformas, separamos os dados a partir

das seguintes categorias: titulo, autor, ano da defesa, instituicdo e regido, tipo de trabalho ou

onde foi publicado. Nos quadros abaixo estdo expostos essas categorias:

Google Académico

Titulo Autor Orientador Ano Instituigdo
L . . . Jerusa Vilhena de Moraes e %
Metodologias ativas para o ensino de Geografia: um estudo centrado em jogos Sonia Maria Vanzella Castellar 2018 UsP
Os mapas conceituais como metodologias ativa no ensino de Geografia Leandro Fabricio Ca_mpelo ¢ * 2018 UsP
Stela C. Bertholo Piconez
Metodologias ativas em Geografia: experiéncias docentes do Instituto Federal de DaAn?QI?EESEdar'i:eﬂg r(;ial‘s':?\% e . 2018 UFC
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) ang "
Enos Feitosa de Aradjo
Inovagdes didaticas e ensino da Gg&g;a;ggiedrgagotenual da aprendizagem baseada Herculano Cachinho . 2011 ULISBOA
Gamificacdo dos Setores da Economia - Uma perspectiva no ensino em Geografia Mebs, Janice Souza * 2017 UFSC
Projeto Terra de Luzia: Aprendizagem Baseada em Jogos Digitais como aliada da |Paulo Henrique Barbosa Silva, . 2016 UFVIM
Geografia Claudio Marinho
Oficinas de formacdo de professores : uma estratégia formativa para a introducéo de | Jodo Paulo Curto e Branca . 2014 UAB(Portugal)
ferramentas tecnolégicas no ensino da geografia Miranda 9
Acidade e a cultura urbana : um estudo metodolégico para ensinar Geografia  [Sonia Maria Vanzella Castellar * 2006 UsP
Estud(‘)‘e pesquisa em gd_ucaqao geografica ermterd}smpl‘lngrld'ade: (’J,grupo Sonia Maria Vanzella Castellar . 2010 Usp
educagdo e didatica da Geografia: praticas interdisciplinares
Armstrong Evangelista,
o - Aliciane Mendes Vieira e Silva .
Jogos e Geografia:dominando as eras geoldgicas ¢ Eliane Maria Paz Bastos 2012 UFPI
Santos
Luciana Junqueira Martins 1
. ) Vinicius da Silva Seabra 1 .
O uso do Google Earth como ferramenta no ensino basico da Geografia Viania Salomon Guaycru de 2013 UERJ-FFP
Carvalho
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Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
Titulo Autor Orientador Ano Instituicdo
O (re)significar o lugar no ensino de geografia em Goias: Rosana Alves Gloria da 2017 USP
por meio da poesia de Cora Coralina Ribas Moragas | Anunciagdo Alves
Formacéo de professores de geografia a luz das : ]
metodologias ativas de ensino: desenvolvendo projetos Ellsgbete Penz Silvana N_eumann 2018 UFRRJ
. S DA euren Martins
interdisciplinares na Educacéo Bésica
O processo ensino de geografia a partir da hidrografia de Fernando José Rosana Cristina
Francisco Beltrdo — PR Segala Biral Leme 2017 UNIGESTE
O jogo "Parana em questdo" na a¢do docente : parauma | Eliana Sermidi de | Rosana Figueiredo 2010 UEL
aprendizagem significativa no ensino de geografia Freitas Salvi
A percepcéo dos professores do IFPE na contribuigdo do . . .
. o > Clezia Aquino de | Francisco Kennedy
ensino da geografia: a aula ,de_ campo como mediagdo Braga Silva dos Santos 2016 UFPE
pedagoégica
O ensino da cartografia e a utilizacdo de geotecnologias |Maria Lucia Santos| Marisia Margarida 2010 PUC-SP
em situacdes de aprendizagem na geografia escolar da Silva Santiago Buitoni
Acessibilidade urbana no ensino de Geografia: formagdo Edna Maria Lana de Souza 2017 UFG
de conceitos de alunos do Ensino Médio em Ipord Goias |Ferreira de Almeida Cavalcanti
O uso da informéatica como ferramenta pedag6gica no . .
desenvolvimento de contetdos de geociéncias no ensino Antonietta Soares Celso Dz_al Ré 2004 UNICAMP
do Prado Carneiro
fundamental
Cartografia tétil escolar: experiéncias com a constru¢éo . - . .
de materiais didaticos e com a formagao continuada de Waldirene Ribeiro | Regina Ar_au;o de 2010 USP
do Carmo Almeida
professores
A problemética hidrol6gica em Nova lguagu/RJ vista a Yasmin Ribeiro
partir da escola publica por meio dos projetos de trabalho Lo Clézio dos Santos 2017 UFRRJ
. ! Molinari Mello
no ensino de Geografia
Cartografia da Autoria de objetos de aprendizagem na cibercultura: | Ana Claudia vaini Maria
potenciais de E-praticas pedagdgicas contemporaneas para aprender | Carvalho Tonini 2016 UFRGS
Geografia Giordani
Trabalho de campo como contribuicdo para a disciplina Geografiano| Cibele Marto | Eneas Rente 2013 UNESP-Rio
ensino fundamental: uma leitura em documentos oficiais de Oliveira Ferreira Claro
. . « L . . Adriany de
Astecnologias da informacao e comunicag&o no ensino de José Rafael nany
L " o . Avila Melo 2015 UFU
Geografia: formacdo e pratica docente Rosa da Silva .
Sampaio
I . . < Antonio
Mediag8o em Geografia: praticas de professores no ensino Jodo Paulo de
. S Carlos 2014 UFPB
fundamental na cidade de Cruzeta— RN Oliveira Pinheiro
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Catalogo de Teses e Disserta¢des da CAPES

Titulo Autor Orientador Ano Instituicéo
Tecnologias digitais e ensino de cartografia: percepcdo lomara Barros | Andre Reyes 2014 UERJ
socioambiental do rio Alcantara no municipio de Sao Gongalo/RJ. de Sousa novaes
Entre a Geografia que se Ensina e a Geografia que se Aprende: A Tiago Garrido Manoel
Experiéncia de Metodologias Ativas Aplicadas ao Processo de (?e Paula Martins de 2018 UERJ

Ensino Aprendizagem de Geografia Santana Filho

Mavistelma |Adriana Olivia
Teixeirade | Sposito Alves 2018 UFG
Carvalho de Oliveira

A construcdo de conceitos no ensino de Geografia por meio do
trabalho de campo em bacia hidrografica

Maria Carlos Sait
Geografia e poesia: dialogo possivel no ensino da Geografia Escolar |Francisca Silva| Pereira de 2013 UFPI
de Oliveira Andrade

Quadro: Obras encontradas nas trés plataformas
Fonte: Duarte, 2019

Além disso, as pesquisas centralizaram-se mais em nivel de mestrado, sendo 16 (dezesseis) das
escolhidas, apenas 2 (dois) teses de doutorado, 3 (trés) artigos publicados em revistas, 2 (dois)
em simpdsios, 2 (dois) em congressos, 2 (dois) em boletins, 1 (um) TCC e 1 (um) trabalho do
PIBID. Quanto aos programas de p6s-graduacdo, a explicacdo pode ser do fato de que, segundo
a CAPES, h4, no Brasil, 1.374 programas de pos-graduacdo em nivel de mestrado, contrapondo-

se a 82 de doutorado; logo, ha mais producio de dissertagdes do que de teses?

Quanto a categoria Regido, os dados mostram que o sudeste é a que mais produziu sobre o0 tema,
com 55% (cinquenta e cinco por cento) dos trabalhos, seguida da regido nordeste, com 21%
(vinte e um por cento) das publicacdes, e da regido sul com 10% (dez por cento). Ao passo que
a regido centro-oeste contribuiu com 7% (sete por cento), 0 mesmo que Portugal. Retirando os
trabalhos estrangeiros (Portugal), o destaque do sudeste explica-se pela maior quantidade de

programas de pos-graduacgio nessa regido.

2Dados retirados em https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/. Acesso em 26 de marco de 2019.
3Dados obtidos em https://geocapes.capes.gov.br/geocapes/ . Acesso em 26 de marco de 2019.
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Com relagdo a categoria Instituicdo, a fim de comparar os dados apenas do Brasil, foi excluido
as duas obras portuguesas. Nesse sentido, das 27 (vinte e sete) encontradas, 13 (treze) foram
produzidas em instituicbes federais, 0 mesmo nimero para as instituicdes estaduais, ao passo
que entre as instituicGes privadas, apenas 1 (um) trabalho encontrado. Em relacdo aos dados
comparativos entre universidades federais e estaduais cabe destacar o expressivo nimero das
producdes estaduais, uma vez que de acordo com dados do indice Geral de Cursos (IGC) -
INEP/MEC, de 2016, no Brasil, das 230 instituicbes superiores existentes, 100 (cem) sao

federais e 35, estaduais**

J& ao tipo de pesquisa, com a leitura dos resumos ficou evidente dois importantes fatos: a
maioria ndo identificou que tipo de pesquisa foi desenvolvida e, dos que mencionaram, a
pesquisa qualitativa foi a que se destacou, de acordo com o grafico que se encontra na préxima

pagina:

Pesquisa participantes -

Pesquisa qualitativa _
Pesquisa obvservacional -
Pesquisa-bibliografica -
Pesquisa-agdo -
0 2 4 B 8 10 12 14 16 13

Figura 1: Tipo de pesquisa
Fonte: Duarte, 2019

Outra informac&o pouco citada foram as técnicas de coleta de dados, poucos explicitaram as
técnicas utilizadas. Dos que mencionaram, as mais utilizadas foram: questionarios, gravacdes,

documentos oficiais e observagdo. Em algumas pesquisas, a fim de haver a melhor coleta de

4 Indicador que avalia, todos os anos, as instituicdes de ensino superior.
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dados, coube ao pesquisador se ater a mais de uma técnica, ou seja, foram utilizadas gravagdes,

questionarios, fotografias, etc.

Uma questdo observada que tornou-se curioso é que apesar de todos tratarem de metodologias
ativas no ensino de geografia, poucos mencionaram essa teméatica. Com isso, 9 (nove)
explicitaram “metodologias ativas” em alguma parte da pesquisa, enquanto 20 ndo

mencionaram.

De grande importancia, as areas da geografia abordadas em cada pesquisa foram colocadas no

grafico em barras abaixo:

Questies agrarias
Geociéncias em geral
Tadpicos de economia

Eras Geologicas

|
|
I
I

canooratia. [
L
|
.

Urbanizagao
Hidrografia

Espago Geografico

Figura 2: Area da Geografia
Fonte: Duarte, 2019

Como ¢ possivel ver, “geociéncias em geral” e “cartografia” foram as 4reas da Geografia mais
utilizada nas pesquisas, ambas com 8 (oito). Quanto a primeira, foram trabalhos que néo
tratavam diretamente de uma area e, de acordo com a metodologia desse artigo, poderia ser

utilizada qualquer area da Geografia.

Com o intuito de demonstrar as metodologias ativas, ou seja, praticas pedagodgicas
desenvolvidas de maneira que ndo deixe o0 estudante de maneira passiva para 0 ensino, as

metodologias mais utilizadas foram expostas no seguinte grafico em colunas:
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Fica evidente com o grafico que, metologias que utilizaram alguma tecnologia digital foram em
maior numero, seguido de jogos e trabalho de campo. A respeito de “diveros” é devido a
pesquisa “o processo ensino de Geografia a partir da hidrografia de Francisco Beltrdo — PR”
(SEGALA, 2017) propor ndo apenas uma metodologia, por exemplo, ela aponta a construgéo
de maquetes e trabalho de campo como metodologia para o estudo de bacias hidrogréaficas.
Precisamente sobre 0s jogos e as tecnologias digitais tornam-se fundamentais esses ensaios, ja
que vivemos em tempos de aprendizagem ubiqua, sendo a sala de aula territério
multidimensional, fonte de saberes mdltiplos, conectado, multifacetado e interativo
(GIORDANI, 2016).

Considerac0es finais

A pesquisa realizada nas plataformas (Google Académico, Biblioteca digital de Teses e
Dissertacdes e catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES) demonstrou que ha diversas
propostas de metodologias ativas no ensino de Geografia que visam romper com o método
tradicional de ensino. Tais propostas podem servir de contribuicdo acerca da construcdo de
métodos que ndo sejam de transmissao de conhecimentos do professor para o aluno, ou seja,

um método passivo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, os dados analisados mostraram que metodologias que envolvem jogos e
tecnologias digitais fazem parte do maior nimero das pesquisas sobre o tema. Tal fator €
importante devido a essas tecnologias estarem cada vez mais presentes na vida dos estudantes.

Logo, esse tipo de metodologia mostra a necessidade de adequar o ensino a vida do estudante.
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Quanto ao aspecto metodoldgico, é possivel notar que hd uma lacuna a respeito da descri¢do
dos tipos de pesquisas no que diz respeito a descri¢cdo dessas. Dessa forma, o somatorio de
pesquisas que nao citaram o tipo de pesquisa feita ganhou notoriedade em relacdo aos que

citaram.

Ficou evidente, por fim, que, nem todos os trabalhos falam sobre “metodologias ativas”. Dessa
forma, a prética de ensino ativo ja vem sido trabalhada, contudo, nem todos lancam méo de
usar essa expressdo, configurando-se como um assunto novo, uma vez que as obras mais

recentes foram as que mais utilizaram durante o texto da pesquisa.

Referéncias bibliogréaficas

BERBEL, Neusa Aparecida Navas. As metodologias ativas e a promo¢do da autonomia de
estudantes. Semina, Ciénc. Soc. Hum, Parand. v. 32, n. 1 (2011). Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/issue/view/614. Acesso em 26 margo
2019.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcéo de conhecimentos. Papirus
Editora, 1998.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. Trad. Ligia M. Ponde Vassalo.
Petropolis: Vozes, 1997.

GIORDANI, Ana Claudia Carvalho. Cartografia da autoria de objetos de aprendizagem na
cibercultura: potenciais de e-praticas pedagogicas contemporaneas para aprender
Geografia. 2016. Tese (Doutorado em Geografia) — Instituto de Geociéncias, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, 2016.

LIMA, Anna Erika Ferreira, SILVA, Danielle Rodrigues da, ARAUJO, Enos Feitosa de.
Metodologias Ativas em Geografia: experiéncias docentes do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Geosaberes, Fortaleza, v. 9, n. 18, p. 1-13, mai./ago. 2018.

Disponivel em: http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes. Acesso em: 31 margo 2019.

142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia

2919

ISBN 978-85-85369-24-8


http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/issue/view/614
http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes

142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
Politicas, Linguagens e Trajetdrias
Universidade Estadual de Campinas, 29 de junho a 4 de julho de 2019

MORAN, José; BACICH, Lilian; NETO, Adolfo Tanzi, [et al]. (orgs.) Ensino Hibrido:

personalizacao e tecnologia na educacéo. Penso, 2015.

PONTUSCHKA, Nidia;, PAGANELLI, Tomoko Yida; CACETE, Nuria Hanglei. Para

Ensinar e Aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escola em tempos de disperséo. 12 ed. Contraponto,
2012.

Atelié de Pesquisas e Préticas em Ensino de Geografia

2920 ISBN 978-85-85369-24-8



