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Resumo

No Brasil, um novo Ensino Médio foi instituido pela Lei n.° 13.415/2017. Pela medida, além
da instituicdo de escolas em tempo integral, ocorre alteragdes substanciais na Lei n.°
9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional (LDBEN), sobretudo na
organizacdo e estrutura curricular dessa etapa da Educagdo Basica. Alvo de criticas e
discussdes nas mais variadas esferas, especialmente no campo educacional, a questdo tornou-
se objeto de estudo desse trabalho, que busca compreender para quem serve essa reforma,
dadas suas arrumac0es e arbitrariedades. Para tanto, a metodologia utilizada é a analise
documental, na qual se aprecia a propria Lei n.° 13.415/2017, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em 2018, e a Resolucédo n.° 3/2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). De modo particular, aborda o que
tem por tras da reforma e a questdo do controle e limitacdo no acesso ao conhecimento, em
decorréncia da desobrigacdo na oferta de determinadas disciplinas, como a Geografia, ao
longo dessa etapa. A discussdo empreendida evidencia que a reforma fragiliza a formacéo no
Ensino Medio, ndo cumpre as finalidades formativas dessa etapa e desvaloriza a qualidade da
formacéo escolar, atendendo demandas econémicas, principalmente a expansao capitalista via
mercantilizacdo do ensino publico ou fortalecimento do setor privado. Destaca-se que a
Geografia possibilita compreender as contradi¢cGes e complexidades intrinsecas a realidade.
Assim, a restricao e o controle no acesso ao conhecimento geografico, impostos pela reforma,
acarretardo perdas intelectuais e, com isso, danos a formacao cidada e politica do educando.

Palavras-chave: BNCC, DCNEM, Ensino de Geografia.

Introducéo

Para quem serve a reforma do Ensino Médio? € a indagacdo que orienta as discussdes
empreendidas neste trabalho. Isso se justifica porque a Lei n.° 13.415/2017 provoca mudancas
preocupantes nessa etapa de escolarizacdo, principalmente na formacgdo/no desenvolvimento
dos jovens estudantes. A principal alteracdo, que se relaciona ao escopo desse texto, é a
reestruturacéo curricular, que dentre outras questdes, estabelece limites ao processo de ensino-

aprendizagem ao longo da Educacao Basica.

! Doutoranda no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade de Brasilia (UnB). Professora.
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Resultante de uma Medida Proviséria (MPV), qual seja, a MPV n.° 746/2016, que foi
amplamente criticada, inclusive por estudantes secundaristas no movimento de ocupacao de
mais de mil escolas brasileiras, a Lei n.° 13.415/2017, também causa modificacfes nas DCNEM
e determina a elaboracdo da BNCC, na qual consiste em um “documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 20183,
p. 7). Na verdade, sdo aprendizagens essenciais para que e para quem? ja que, ao analisar,
principalmente as DCNEM, que apresentam o conjunto de orientagdes mais detalhadas aos
sistemas e as instituicbes de ensino, percebe-se que o novo curriculo ndo atende as demandas
das juventudes contemporaneas, tampouco atende as finalidades da Educacéo Bésica, no que
tange o desenvolvimento do educando e a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996), nem os objetivos do proprio Ensino Medio, dentre eles: | - a
consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; Il - a
preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando; Il - o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico (BRASIL, 1996).

Primeiramente, que a sociedade contemporanea, globalizada, tecnoldgica, altamente
competitiva e permeada de contradi¢cdes exige do individuo uma formacgdo ampla e solida.
Segundo, que a nova organizacdo curricular ndo possibilita o aprofundamento de
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, em razdo de ndo assegurar a oferta de seus
campos disciplinares por todo o Ensino Médio. Por Gltimo, que essa nova estruturacdo esvazia

e controla a formacao cidadd, o pensamento critico e o desenvolvimento cognitivo e humano.

A fundamentacdo para essas afirmacdes serdo apresentadas e discutidas ao longo do
trabalho, que tem como objetivo compreender para quem serve a reforma do Ensino Médio,
dadas suas arrumacdes e arbitrariedades. Desse modo, 0 texto possui a seguinte estruturacao:
no primeiro momento faz-se uma analise e discussdo, de cunho critico, da Lei n.° 13.415/2017,
da BNCC e das novas DCNEM, compreendendo a que e a quem interessa a nefasta reforma, e
no segundo momento discorre sobre o ensino de Geografia, argumentando por que essa
disciplina deve ser obrigatoéria nos trés anos do Ensino Médio e quais as consequéncias de sua

desobrigacgéo na formacéo do educando.
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Entendendo a reestruturacédo curricular do Ensino Médio no Brasil

Esteiam a reestruturagdo curricular do Ensino Medio: a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988, a LDBEN, a Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2014-2024, e os interesses econdémicos insertos nas politicas educacionais
brasileiras. Suas disposicGes referem-se, especialmente, a educacdo como direito fundamental
ao desenvolvimento do individuo e sua formacao cidada e para o trabalho, a necessidade de
estabelecer conteudos minimos que assegurem a formacgdo basica comum, ao alcance da

qualidade da Educacéo Basica, e ao desenvolvimento socioecondmico do pais.

A LDBEN estabelece que os curriculos da Educacdo Basica devem ter uma base
nacional comum. Em atendimento a essa legislacdo, a Constituicdo Federal e ao PNE, &
aprovada a Lei n.° 13.415/2017 e elaborada a BNCC. Pelo sentido da palavra, comum é
sinénimo de bésico, geral, algo partilhado. Mas, o sentido de comum dado pela BNCC néo é
esse. O novo curriculo ndo € comum na Ultima etapa da Educacdo Bésica. Entende-se que uma
educacdo basica, que se remete a uma formacgéo necessaria, obrigatoria e fundamental, deve
constituir-se por um curriculo que, minimamente, seja basico a tal formacdo. Ndo estamos
dizendo que as particularidades e diversidades dos sujeitos e de seus contextos devem ser
desconsideradas, nem que o curriculo deve ser rigido e Unico para todos. Mas, defendemos que
pelo menos na questdo curricular, o ponto de partida seja igual para todos, ja que sabemos que
0 ponto de chegada jamais sera 0 mesmo (SACRISTAN, 2000). Assim, nossas inquietacoes se
fundam na questdo de que, pelo novo curriculo, nem todos os alunos terdo acesso aos
conhecimentos que lhes assegurem uma formacéo cidada, o desenvolvimento do pensamento
critico e uma formacdo geral basica, por restringir 0 acesso ao conhecimento, especialmente 0s

das ciéncias naturais, humanas e sociais. Vejamos:

Segundo a Lei n.° 13.415/2017 e a BNCC, que alega que “a organizacdo curricular
vigente apresenta excesso de componentes curriculares” (BRASIL, 2018a, p. 467), o curriculo
do Ensino Médio sera composto por uma formacao geral basica e por itinerarios formativos. A
primeira parte — formacdo geral basica — constitui-se por lingua portuguesa, matematica,
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, arte, educacao fisica,
historia do Brasil e do mundo, historia e cultura afro-brasileira e indigena, sociologia, filosofia
e lingua inglesa. No entanto, as novas diretrizes curriculares determinam que, “a critério dos
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sistemas de ensino, a formacdo geral basica pode ser contemplada em todos ou em parte dos
anos do curso do ensino médio, com excecao dos estudos de lingua portuguesa e da matematica
que devem ser incluidos em todos 0s anos escolares” (BRASIL, 2018b, s.p). Além disso, as
DCNEM destacam que estudos ou atividades realizadas na modalidade a distancia podem
incidir nessa formacdo geral basica, demonstrando despreocupacdo com a solidez e qualidade

do ensino basico.

O resultado dessa estruturacdo sera a precarizacdo da formacdo bésica do estudante.
Outro resultado é que alguns deles, ao longo desse percurso formativo, terdo acesso a todos
esses campos do conhecimento, embora integrados pela interdisciplinaridade, outros néo,
havendo uma acentuacdo da desigualdade intelectual no pais. E curioso e, por isso, cabe a
indagacédo: por que apenas Portugués e Matematica sdo estudos obrigatorios nos trés anos do
Ensino Médio? Sera porque sdo esses 0s componentes avaliados nas principais avaliagdes em
larga escala? Se o significado de qualidade estabelecido pelo PNE é o bom desempenho nesses
exames, a nossa hipotese pode ser verdadeira. As aprendizagens essenciais e/ou valiosas a esse
propdsito se restringem, entdo, a ler, escrever, interpretar textos, calcular e resolver problemas.
N&o ha nesse novo curriculo a valorizacdo dos demais conhecimentos que contribuem para o
desenvolvimento do pensamento critico, para a construcdo da cidadania, para a formacgéo
integral e o desenvolvimento intelectual do individuo, e, ainda, para a compreensao da realidade
social e politica da sociedade contemporanea. Com esses apontamentos pode-se afirmar que as

avaliacGes em larga escala definem o curriculo escolar.

A segunda parte do curriculo — os itinerarios formativos — tem carater optativo. A escola
oferta diferentes arranjos curriculares no campo de linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e sociais aplicadas, e formacéo técnica e profissional, conforme a
relevancia para o contexto local e suas possibilidades. Dentre as opcdes ofertadas, o aluno
escolhe entre a formacdo técnica e/ou a(s) area(s) que deseja aprofundar seus conhecimentos,
sobretudo a(s) que melhor dialoga(m) com seus interesses e projetos de vida. A questdo que se
levanta é: os alunos dessa faixa etaria tém delineados seus projetos de vida e profissional ou
tém maturidade e discernimento para fazerem essas escolhas? Reiteramos, assim, a necessidade
de um curriculo que assegure, pelo menos em uma das suas partes, uma formagdo comum, geral

e ampla nos trés anos do Ensino Médio para que os estudantes aprofundem, de fato, os
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conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental e tenham acesso a outros, de modo a ampliar

sua formacéo integral, que € uma das finalidades da Educacdo Basica.

No que tange essa organizacdo curricular, as novas DCNEM estabelecem, em seu artigo
17 § 9° e § 13, que a organizacao curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e espacos
préprios ou em parcerias com outras organizacdes para estudos e atividades (realizados fora da
escola de origem do aluno, de forma presencial ou a distancia), nas quais serdo consideradas
parte da carga horaria dessa etapa de escolarizacdo (inclusive na parte de formacdo geral
bésica), dentre elas a participacdo em trabalhos voluntarios. Essas medidas fragilizam a
formacéo na ultima etapa da Educagéo Basica e lesa o desenvolvimento do aluno, especialmente

o desenvolvimento intelectual.

Outro embasamento para a reforma do Ensino Médio, como mencionado, € o PNE, no
qual determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional. Ele dispde, na Meta
7, que torna-se necessario fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e
modalidades. A reforma, nesse ponto, torna-se um mecanismo para se atingir essa qualidade.
Ao falar sobre qualidade, o documento relaciona-a, diretamente, ao aumento das medias
nacionais para o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), como se a melhora
no desempenho dos alunos nas avaliacdes em larga escala, indicasse a qualidade da educacéo
publica no pais. Sabe-se que essas avaliacdes ndo retratam a realidade educacional, ja que a
mesma ndo se revela, nem se reduz em/a indices, medias ou nimeros. E ainda que se alcance
boas médias no IDEB ou no Programa Internacional de Alunos (PISA), ndo podemos considera-
las como sindnimo de qualidade da educacdo escolar. A qualidade se constitui pelas politicas
que favorecem o desenvolvimento do trabalho da escola, do trabalho docente e da pratica
educativa, e nisso, o desenvolvimento do educando. 1sso engloba investimentos, sobretudo, na
formacdo docente e nas condi¢Ges materiais e imateriais da instituicdo de ensino. Dado o
exposto, serd que, como planejado no PNE e frente aos recentes ataques a educacao publica

brasileira, em 2021 o Ensino Médio alcancara a média 5,2 no IDEB?

O PNE 2014-2024 estipulou que uma das estratégias para atingir a referida Meta (7)
seria “estabelecer e implantar [...] diretrizes pedagdgicas para a educagdo bésica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio” (BRASIL, 2014, s.p). Assim,
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a Lei n.° 13.415/2017 e a BNCC, também decorrem dessa determinacao, que tem o curriculo
como a principal via de alcance da qualidade da educacédo publica, visto que, dentre as trinta e
seis estratégias para fomentar tal qualidade, o Estado priorizou a criagdo de uma Base Nacional
Comum Curricular. Por que ndo foram priorizados os investimentos no apoio técnico e
financeiro voltados a melhoria da gestéo educacional, a formacédo de professores e profissionais
de servicos e apoio escolares, a ampliacdo e ao desenvolvimento de recursos pedagdgicos e a
melhoria e expansdo da infraestrutura fisica da escola, como dispde a estratégia 7.5 dessa
mesma Meta? Levando em consideracao as precarias condi¢des de trabalho de grande parte das
escolas publicas no pais, a alteracdo curricular ndo é a necessidade prioritaria. Em caréater
emergencial, a escola precisa ser acolhida, equipada, recriada, revitalizada, o que nao se da, téo

somente, com mudangas curriculares.

A escola, de modo particular os professores e alunos, precisa ser ouvida. Com suas
experiéncias e vivéncias, eles conhecem bem as demandas escolares e podem contribuir muito
no processo de construcao da educacgdo de qualidade. A questdo é que, no Brasil, as politicas
sdo direcionadas pela dimensdo econdmica e ndo pela perspectiva da comunidade escolar. De
modo verticalizado, as medidas sdo implementadas sem ampla participacdo da sociedade
brasileira. No campo das politicas curriculares, os técnicos sdo responsaveis pela defini¢éo do
que deve ser ensinado nas escolas. A elas cabem implementar, sendo meras executoras de
politicas criadas em gabinetes, muitas vezes sob a orientacdo de grupos econdmicos e de
organismos internacionais (Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico
— OCDE -, Banco Mundial, etc.) a luz da logica neoliberal. Muitas sdo caracterizadas como

inovacOes que nao produzem transformacdes onde se aplicam, ou seja, ho campo educacional.

As novas DCNEM deixam claro para quem serve o novo Ensino Médio. Elas preveem
que parte da oferta (até 30% para o ensino regular e até 80% para a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA) dessa etapa pode ocorrer na modalidade a distancia, mediante parcerias,
podendo incidir tanto na formacdo geral basica quanto nos itinerarios formativos (BRASIL,
2018b). Segundo uma mocao de repudio a aprovacdo dessas DCNEM, assinada em 2018 pela
ANPEd, ANPAE, ANFOPE, ABRAPEC, ABdC, SBEnBio, FINEDUCA, CEDES, CNTE,
FORUMDIR, MNDEM e REPU, a reforma do Ensino Médio vai ao encontro do privado em
detrimento do puablico, do alargamento do empresariamento da educacao bésica, do (falacioso)

discurso da necessidade de adequagdo as necessidades do setor produtivo empresarial. De outro
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modo, essa politica abre espago para a mercantilizacdo da educacdo publica, na qual o Estado
colocaré e ensino publico nas méos da rede privada, como se a educacao fosse uma mercadoria
a ser comercializada. Sobre isso essa mogéo reitera a posicdo do Movimento Nacional em
Defesa do Ensino Médio: o financiamento da oferta privada com recursos publicos significa,
além de privatizacdo stricto sensu, que o governo federal e os governos distrital e estaduais,
estardo terceirizando o que é de sua responsabilidade constitucional (ANPEd, 2018).

A reforma do Ensino Médio, sobretudo no que tange a reorganizacdo curricular, nao
cumpre as finalidades formativas dessa etapa — a formacéo basica, o desenvolvimento pleno do
educando, a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, seu aprimoramento
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico —, e ndo atende as demandas das juventudes e da sociedade
contemporanea. Ela restringe o acesso ao conhecimento, fragiliza a formacao no Ensino Médio
e desvaloriza a qualidade da formacao escolar. Na realidade, ela atende demandas econémicas,
principalmente a expansao capitalista via mercantilizacao do ensino publico ou fortalecimento

do setor privado.

Essa discussao, que responde a indagacao para quem serve a reforma do Ensino Médio
brasileiro? constitui-se pano de fundo para discorrer sobre o ensino de Geografia, ja que ele é
duramente atacado pela nova organizacao curricular, trazendo consequéncias preocupantes na
formacéo do educando. Defende-se, por se tratar de uma educacgéo basica, que a Geografia seja

obrigatdria nos trés anos do Ensino Médio, pelas razbes apresentadas na secdo seguinte.

Para que servem os estudos geograficos no Ensino Médio?

Para Girotto (2017) o ensino de Geografia esta, desde a década de 1990, sob o dominio
neoliberal. As reformas educacionais instituidas a partir dessa década tém o curriculo como
centralidade, jA que, tendo uma natureza ideoldgica e politica, constitui-se como um
instrumento de legitimacdo dos discursos hegemonicos, em virtude de ser agdo exclusiva do
Estado (STRAFORINI, 2014), também orientado por outros agentes hegemonicos. O curriculo

passa a ser, entdo, uma via de implementacdo dos projetos politico-econémicos, decorrentes,
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sobretudo, das transformac6es e demandas do mundo capitalista, ou seja, tanto se relaciona as
relacdes de poder quanto de controle escolar (APPLE, 1982).

Esse controle se relaciona, diretamente, a quais contetidos devem ser ensinados nas
escolas, e nisso, quais campos do conhecimento sdo necessarios ao alcance do projeto de
individuo/sociedade que se deseja formar. Com novos propoésitos para a formacgéo do estudante
do Ensino Médio, as novas DCNEM, mesmo reconhecendo a importancia da compreensao
espacial ou dos estudos relacionados a Geografia — componente das ciéncias humanas — na
formacdo dos estudantes, estabelecem que estes ndo sdo obrigatérios ao longo da Educacéao
Basica. De outro modo podemos afirmar que o Estado impds, pela reforma, restricdo ao
conhecimento geogréafico, controlando e esvaziando, assim, 0 pensamento critico e 0
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica. Mas, por que controlar
0 ensino de Geografia, e ndo controlar os estudos relacionados a Lingua Portuguesa e
Matematica? Bem, na secdo anterior respondemos por que esses Ultimos componentes sdo
prioritarios. Nesse momento, ocupar-se-a4 em argumentar-se sobre a funcéo da Geografia e sua

serventia, e com isso, sobre o porqué de ser facultativa ao longo do Ensino Médio.

Péerez (2014, p. 15) trata a Geografia “como clave de la educacion ciudadana”. Para ele
0 conhecimento geografico apresenta potencialidade para a formacdo de cidaddos ativos e
comprometidos com os problemas sociais e ambientais do mundo. Essa relagéo entre Geografia
e cidadania também é reconhecida por Damiani (2015, p. 50) quando, categoricamente, afirma
que “a nog¢ao de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espaco, ja que se trata da
materializacdo das relacGes de todas as ordens, préximas ou distantes. Conhecer o espaco €

conhecer a rede de relagdes a que se esta sujeito, da qual se € sujeito”.

Do mesmo modo, outros autores que escrevem sobre o ensino de Geografia, tais como
Cavalcanti (2012, 2013), Gonzales (1999) e Vesentini (2013) destacam sua contribuicdo na
construcao e exercicio da cidadania, a partir do estudo ou da compreensdo da dimensao espacial
dos fatos e dos fendmenos, visto que a pratica cidada decorre do entendimento da realidade
social, que, em sua esséncia, é espacial. A luz desses apontamentos, pode-se dizer que,
“apreender o sentido da Geografia como disciplina capaz de produzir uma compreensdo da
espacialidade como momento de elucidagéo da realidade social [...] € fundamental para que o
educando compreenda 0 espaco em seus contetdos sociais ou como uma produ¢do humana”
(CARLOS, 2015, p. 18-19), e construa e exerca sua cidadania.
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A Geografia enquanto disciplina escolar, entdo, constitui-se como uma instrumento
intelectual para desvendar a realidade social, interpretar suas contradi¢cbes e participar
ativamente da producéo socioespacial e de sua transformacao. E nesse sentido que Cavalcanti
(2013, p. 128) reconhece que uma das fungdes elementares da Geografia é formar um raciocinio
geografico para a pratica da cidadania, “o que significa tanto compreender a geografia das
coisas, para poder manipulé-las melhor no cotidiano, quanto conhecer a dindmica espacial das

praticas cotidianas “inocentes”, para dar um sentido mais genérico (critico, profundo) a elas”.

Assim, os estudos geograficos servem para ler e compreender o mundo, entender a
espacialidade dos fatos e dos fendbmenos, perceber o papel do espago nas aches e relacGes
sociais ou nas praticas cotidianas, compreender a realidade a luz de sua dimenséo espacial,
desenvolver novos modos de pensar, desenvolver o intelecto e 0 pensamento critico, construir
aportes tedricos que contribuam na construcdo e no exercicio da cidadania, desvelar as
contradicGes da sociedade contemporanea, ampliar a consciéncia sobre as praticas espaciais, e

compreender as relagcdes hegemonicas e 0os modos de intervencéo nelas.

Mais uma vez recorremos aos pressupostos tedricos de Cavalcanti (2012, p. 163) para
destacar que os conceitos geograficos sdo mediadores para compreender o mundo, pois
“permitem fazer generalizacdes e incorporam um tipo de pensamento capaz de ver o mundo
ndo somente como um conjunto de coisas, mas também como capaz de converter tais coisas,
por meio de operagdes intelectuais, em objetos espaciais”. Dessa forma, estudar sobre lugar,
territrio, paisagem, espaco, globalizacdo, territorio, escala, dentre outros temas e conceitos
geograficos, possibilitam ao educando compreender as contradicdes e complexidades
intrinsecas a realidade, j4 que o proprio espaco € uma dimensdo constitutiva da realidade
(CAVALCANTI, 2012).

Sera por suas potencialidades enquanto uma ferramenta intelectual na compreensdo da
realidade social e politica do pais e do mundo, que a Geografia foi secundarizada no curriculo
do Ensino Médio? Sera que a restricdo dada aos conhecimentos geograficos se deve ao poder
que eles possuem no desenvolvimento do pensamento critico e no desenvolvimento politico do
individuo? Néo tenhamos duvidas de que a restricdo e o controle no acesso ao conhecimento
geografico, impostos pela reforma, acarretardo perdas intelectuais e, com isso, danos a
formacédo cidada e politica do educando. Logo, essa reforma ndo serve ao aluno do Ensino
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Médio, pois a velocidade das transformacgfes exige um novo paradigma de analise, e mais do
gue nunca, a compreensdo da dimenséo espacial do mundo ganha significado (CARLQOS, 2015)
e torna necessaria na formacéo do estudante ao longo da Educacéo Bésica.

Considerac0es finais

Ao situar-se como centralidade no bojo das politicas educacionais brasileiras das ltimas
décadas, sobretudo como via de alcance da qualidade da Educacao Basica, o curriculo se revela
como um instrumento que vai além de um programa escolar ou da relagdo de contetdos
ensinados na escola. Ele resulta de interagdes e interesses diversos que, em menor instancia,
visa qualificar o sistema escolar. Ele expressa um projeto/uma intencionalidade assentado(a)
em bases econdmicas, a exemplo da logica neoliberal que orienta/define as politicas

educacionais desde 1990.

A discussao aqui delineada buscou revelar para quem serve a reforma do Ensino Médio,
que longe de servir a melhoria da educacao ofertada nessa Ultima etapa da Educacao Bésica, de
modo geral, e ao processo formativo do educando, de modo particular, visa atender demandas
econdmicas, principalmente a expansao capitalista via mercantilizacdo do ensino publico ou
fortalecimento do setor privado. O impacto dessa politica que pde a educacgéo publica nas méos
da rede privada, que restringe o0 acesso ao conhecimento, e que desvaloriza a qualidade da
formacdo escolar serd acarretar prejuizos no processo de desenvolvimento do educando,

especialmente no campo da formacdo cognitiva e politica.

O discurso do Ministério da Educacdo (MEC) de que o novo Ensino Médio, por possuir
um curriculo integrado e mais flexivel, configura-se como uma medida que dialoga melhor com
as novas demandas sociais € com as caracteristicas e 0s projetos de vida das juventudes
estudantis, € uma falacia. A reforma ndo cumpre as finalidades formativas dessa etapa, dentre
elas a formacdo basica, o desenvolvimento pleno do educando, a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, a preparacdo basica
para o trabalho e a cidadania, seu aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacao

ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Quantas reformas desse natureza ainda virdo? Até quando o curriculo serd agédo

exclusiva do Estado, produzido a revelia de quem produz o espaco escolar cotidianamente? De
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fato, por que a Geografia ndo foi valorizada na nova organizacédo curricular do Ensino Médio,
ja que constitui-se como instrumento béasico na formacgdo cidadd do educando e sua
compreensdo da realidade social, que sdo funcdes dessa etapa de escolarizagéo? De outro modo,
por que o espaco, enquanto dimensdo constitutiva da realidade, foi menosprezado?

S&o questdes postas para a reflexdo e como exercicio para pensar nas reais intencoes
dessa nefasta reestruturacdo curricular. O acesso ao conhecimento é condicdo para 0
desenvolvimento, seja social ou do préprio educando. Restringir esse acesso € retrocesso, €
involucdo, é esvaziamento intelectual, é controle do desenvolvimento e do pensamento,
sobretudo por que boa parte deles, como 0s conhecimentos geograficos, possibilitam a

compreensdo das contradi¢cdes e complexidades intrinsecas a realidade.
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