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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de analisar quais as principais referéncias que embasam a nocéo
de competéncia e como esta no¢ao passou a orientar também a concep¢ao de uma determinada
tendéncia pedagogica, que associa a no¢cdo de competéncia a base da vida cotidiana. Com o
intuito de verificar como esta pedagogia esta inserida e é expressa nas orientacdes presentes
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), buscamos demonstrar, por meio da discussdao
tedrica, a adocao de uma perspectiva reacionaria pelo documento, vinculada a adequacéo dos
individuos ao seu cotidiano e as demandas mercadologicas, relacionando esta tendéncia aos
seus possiveis impactos na construcgdo do curriculo de geografia pelas escolas, tecendo criticas
ao modelo homogeneizador que tem sido apresentado pelo Estado.
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Introducao

No atual contexto historico, onde o avango das politicas publicas pautadas pelas
demandas de uma agenda neoliberal tem impactado também a esfera educacional, faz-se
necessaria a discussdo sobre a emergéncia de um documento que pretende arregimentar 0s
principios e padronizar a construcdo dos curriculos escolares de todo pais. A Base Nacional
Comum Curricular se propde a definir quais devem ser as aprendizagens essenciais a todos 0s
estudantes territorio nacional, entendendo que o processo de escolarizacdo deve ter como
finalidade o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos individuos. Este documento,
que representa a carta de intengfes do Estado para a educacgdo basica, baseia-se no discurso da
igualdade de oportunidades para todos os estudantes, porém ignora as enormes desigualdades

presentes no sistema educacional brasileiro.
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Sendo assim, nosso primeiro esforco se deu no sentido de discorrermos sobre quais Sao
as principais referéncias e principios adotados pela pedagogia das competéncias, que se
pretende fazer valer em todo territdrio nacional, revelando quais suas intencionalidades quanto
a seu projeto societario, inerente a qualquer orientacdo pedagdgica, e como este projeto é
concebido e expresso pela BNCC, demonstrando a admissdo & uma interpretagdo reacionéria
da funcéo da educacdo escolar.

Depois de analisar as principais nuances desta perspectiva e por meio do embate teérico-
conceitual frente as reflexdes concebidas pela pedagogia histérico-critica, buscamos considerar
quais os possiveis impactos desta concepcéo para a composicao do curriculo de geografia pelas
escolas.

A finalidade de nossa digresséo € a de provocar os leitores para que pensemos como
mobilizar nossa pratica docente, tomando como ponto de referéncia a apropriacdo dos
conhecimentos geogréaficos viabilizados pela educacgéo escolar e que servirdo de mediacao entre
os individuos e a realidade que os cerca, de maneira que estes, por meio da apropriacdo desses
conhecimentos, passem a poder conduzir conscientemente seu cotidiano e ndo ser somente por
ele conduzidos, contribuindo para o desenvolvimento da real autonomia e emancipacdo dos
sujeitos, para que possam buscar a superacdo das contradicdes emergentes de sua pratica social

cotidiana.

A nocado de competéncia como base da vida cotidiana

Para iniciarmos nossa discussao, pretendemos aqui tentar compreender historicamente
como surge e se constitui a nocdo de competéncia para uma determinada tendéncia pedagdgica.
Por meio de um breve resumo dedicaremos esta sessdo a analise das principais caracteristicas
e referéncias dessa acepc¢do tedrica quanto aos processos propriamente pedagogicos e seus
reflexos na formacéo do individuo que se queira “competente”.

Em meados da década de 1970 o setor empresarial passa por intensos processos de
reestruturacdo produtiva, marcados pela globalizacdo da economia, pelo desenvolvimento das
tecnologias da informacdo e pelo avanco das politicas neoliberais pelo mundo. Com as
mudancas no mundo do trabalho surge a nogdo de competéncias, baseadas pela nova concepgéo

de flexibilizagéo e adaptacao as novas demandas do capital.
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A partir da nogdo de competéncias, um novo discurso sobre a formagéo
humana se apresenta prometendo ser capaz de responder as novas
demandas do mercado de trabalho, sustentando um conjunto de idéias
sobre como deve ser a formagdo do homem contemporaneo. Tal
discurso, apesar de ndo homogéneo, coloca-se como um elemento da
nova realidade da sociedade capitalista pds-fordista e tem a pretenséo
de responder as exigéncias desta nova realidade e de estabelecer novas
praticas formativas e, com isso, contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais justa e de homens plenamente desenvolvidos.
(ARAUJO, 2004, p. 499)

O reflexo dessa nova realidade para a esfera da educacgdo sao as tendéncias que tentaram
racionalizar os processos formativos, que ganham forca na esfera educacional brasileira a partir
da corrente tecnicista, na década de 1970, e do neotecnicismo a partir de 1990, onde as novas
demandas do setor produtivo, o advento das novas tecnologias e da informatica contribuiram
para a formacdo de uma ideia em que as atividades ou acBes competentes poderiam ser
avaliadas e prescritas objetivamente, tendo como centralidade a decomposicao de tarefas em

procedimentos menores, cuja soma contribuiria para a constituicao do todo.

As formas avaliativas propostas por essa concepcdo pretendem medir de maneira
rigorosa as competéncias de seus alunos, acirrando a competitividade e o individualismo entre
0s mesmos. Utilizando técnicas seletivas e ferramentas avaliativas padrdo, busca-se verificar,
de maneira objetiva, qual “o grau de aproximacdo entre um desempenho e as expectativas

quanto a um comportamento competente” (ARAUJO, 2004, p. 503).

Segundo Machado (1998), este processo pode ser entendido como uma reatualizacdo da
sele¢do meritocratica, onde “o reconhecimento ¢ a avalia¢do das competéncias, fundamentadas
em processos de negociacdo individualizados, contribuiram para moldar uma certa concepcao
de sujeito e de autonomia” (p.84), que estariam voltadas exclusivamente para o
desenvolvimento das capacidades adaptativas destes sujeitos ao meio em que estdo inseridos.
A centralidade do desenvolvimento de competéncias no aluno durante o processo formativo,
dessa forma, contribui ainda “para enfraquecer a solidariedade informada pelos interesses

coletivos como consequéncia do aumento da competigdo entre os individuos” (idem, ibidem).

H4& ainda uma clara aproximagcao entre a pedagogia das competéncias e o pragmatismo
ou neopragmatismo quanto a busca pela agdo de cunho utilitario, adaptativo, imediato, onde a

realidade deve ser o ponto de partida da pratica pedagogica, que, em seu desenvolvimento, deve
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voltar-se a melhora de determinada realidade, da sua realidade imediata, pautada no modelo de
sociabilidade determinado pela sociedade capitalista, 0 que proporciona 0s processos de
ajustamento dos individuos as diferentes situacfes que tem de enfrentar em seu dia a dia, sem
a perspectiva de que a realidade possa ser transformada pela agdo humana, mas apenas
aperfeicoada através do didlogo e da compreensdo (ARAUJO, 2004). Desse modo,

Consideramos que a Pedagogia das Competéncias tem tentado realizar
uma combinacdo entre o ideario racionalista e o pragmatista. Do
racionalismo, h& um aproveitamento das tentativas de objetivacao das
competéncias tendo em vista 0 planejamento e controle dos sistemas
produtivos e de formacdo. Do pragmatismo, hd um aproveitamento do
utilitarismo, do imediatismo, da adaptabilidade, da busca por produzir
aprendizagens Uteis, aplicaveis e de ajustamento do individuo a
realidade extremamente dinamica e moével. (p. 508)

Dessa maneira, podemos afirmar que o que tem sido implementado pelas politicas
publicas e nos documentos oficiais que orientam a educacdo, nesse sentido, sdo propostas
baseadas no discurso neoliberal do capital humano, voltado para o mercado de trabalho, como
descreve Girotto (2008)

O discurso das competéncias dao ao processo educativo um carater cada
vez mais utilitario, sendo que a validade de um dado conhecimento nédo
€ mais encontrado em si mesmo, mas na capacidade que tem de
possibilitar aos individuos maior acimulo de capital humano e,
consequentemente,  maior  capacidade de competicdo e
“empregabilidade”. Baseado no par capital humano e competéncia, as
politicas educacionais sob a nova gestdo publica buscam construir uma
narrativa acerca da crise do modo de producdo capitalista que possa
concorrer com aquela difundida pelas perspectivas criticas de educacao
e sociedade. (p.26)

Os elementos valorativos que ddo sustentacdo a esta concepcdo pedagdgica
individualizante e adaptativa, que tenham seu referencial baseados nas teorias construtivistas,
foram amplamente discutidos na obra de Jodo Henrique Rossler (2006), que em seus estudos
conclui que a pedagogia das competéncias “trata-se de um discurso que reproduz os principais
valores da sociedade contemporanea, isto €, que reproduz determinados elementos ideoldgicos

fortemente presentes no cotidiano alienado de nossa sociedade” (pp.94-95).
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Dessa maneira podemos perceber que a no¢do de competéncia esta intimamente ligada as
aspiracdes do mercado de trabalho quanto a formagéo de sujeitos eficazes e eficientes, que
possam compor os diferentes seguimentos do setor produtivo gracas a sua autonomia e
flexibilidade para lidar com as diferentes demandas que a dindmica cotidiana pode lhe

apresentar, constituindo uma educacdo escolar de cunho pragmatico e utilitarista.

Esta ideia, da nova formacdo do homem contemporaneo, é reiterada pela BNCC nos
capitulos iniciais do documento, que orientam a concepcdo pedagdgica, onde

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer
muito mais do que o acumulo de informacGes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar
com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisOes, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo e buscar
solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades
(BNCC, p. 14)

A nocdo de competéncia, que alicerca a orientacdo tedrico-pedagdgica em questdo,
como se pbdde perceber, ndo estd preocupada com a transformacédo da realidade ou com o
enfrentamento das contradi¢cdes cotidianas pela mediacdo dos saberes e conhecimentos
adquiridos pelos individuos durante o percurso de seu processo formativo, mas sim com sua
adequacao, adaptacdo, insercdo no mercado de trabalho, ajustamento do mesmo a sua realidade

imediata, ao seu cotidiano, da maneira mais eficiente e competente possivel.

A educacdo escolar para além do cotidiano

O que nos interessa enquanto criticos a orientacdo tedrico-pedagdgica que pretende o
desenvolvimento de competéncias nos individuos, € justamente analisar como o cotidiano é
apropriado e compreendido por essa concepcdo, e, nesse sentido, como a categoria de
contradicdo e prescindida como forma de superagdo da cotidianidade.

O conceito de cotidiano esta inserido em diferentes momentos na BNCC, pois é a partir
dele que serdo estabelecidas quais as competéncias necessarias a boa inser¢do na cotidianidade,

no mercado de trabalho e, por conseguinte, é central no processo pelo qual serdo elencados os
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conteudos constitutivos das disciplinas escolares. Dessa forma o curriculo pretendido pela
BNCC estara voltado ao atendimento das demandas locais e regionais das escolas, de modo que
a composicdo do curriculo direcione o sentido e a fungdo da escola e da educacéo escolar, como
fica claro no documento (BRASIL, 2017)
Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e 0
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de
seu projeto de vida. (p. 15)

A padronizacdo de parte do curriculo pretendida pela BNCC, em nossa concepgéo, é
dotada de um caréater reacionario, uma vez que as competéncias e habilidades pré-estabelecias
pela Base estdo a servico da adequacdo dos individuos as demandas mercadologicas,
despreocupadas com as condicdes contraditdrias em que esses individuos estdo inseridos. Os
conteudos partem de um abstracionismo pedagdgico (AZANHA, 2011), onde séo elencados e
pré-determinados para a composi¢do curricular os conteudos necessarios a aquisicdo das
habilidades e competéncias referentes a determinado momento do processo de escolarizacéo.
Assim, os contetdos propostos ndo tém a obrigacdo de possuir algum tipo de ligacdo com a
realidade dos alunos, na perspectiva de transforma-la, e muito menos com a finalidade de
contribuir para a formacao de sua autonomia, no sentido de uma escola que pense um projeto
societario em que a formacdo dos individuos esteja voltada ao combate as contradi¢bes
produzidas pelo atual modelo de sociabilidade, baseado nos valores neoliberais.

Para que nossa posicdo frente a proposta da BNCC fique clara, é fundamental que
retomemos as reflexbes do professor Newton Duarte quanto a um dos fundamentos da
pedagogia historico-critica, utilizando as contribuicdes do pensamento de Agnes Heller (1972,
1975) onde as objetivacbes do género humano se dividem em objetivacdes genéricas em-si e
objetivacdes genéricas para-si. O professor nos esclarece que

As objetivacdes genéricas em-si formam a base da vida cotidiana e sdo
constituidas pelos objetos, pela linguagem e pelos usos e costumes. As
objetivacdes genéricas para-si formam a base dos ambitos néo-
cotidianos da atividade social e sdo constituidas pela ciéncia, pela arte,
pela filosofia, pela moral e pela politica. (DUARTE, 2007, pp.32-33)

Devemos considerar aqui que as objetivagfes humanas, segundo Rossler (2006),
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Seriam tudo aquilo que é resultado da atividade social humana, produto
do trabalho humano e que, por isso, encarna de forma objetiva, exterior
a ele, o ser do homem, sua genericidade, suas forcas historicamente
produzidas, suas faculdades, capacidades e aptiddes, tanto fisicas como
psiquicas. Portanto, dado o seu carater objetivo, sdo transmissiveis de
uma geracdo a outra. Como sintese das fogas essenciais humanas,
condensam em si uma determinada atividade social humana
historicamente desenvolvida - trabalho humano - que pode ser tanto
objetiva quanto subjetiva. Nesse sentido, constituem-se nos elementos
mediadores entre a genericidade (o género humano) e o individuo
concreto que delas se apropria, tornando-as parte constitutiva do seu
ser. Todos os elementos de nossa cultura, sejam eles materiais ou
simbolicos, consistem em objetivacdes genéricas. E 0 homem s se
torna humano quando delas se apropria. As relacbes que os homens
estabelecem com essas objetivacGes fazem a mediacgéo das relacdes que
eles estabelecem com o mundo. (p. 25, grifos nossos)

E 0 homem s6 pode se tornar um representante do género humano quando se apropria
dessas objetivacdes. E nesse sentido que, para nés, um processo de formagdo comprometido
com a humanizacdo dos individuos precisa necessariamente se desligar tanto do pragmatismo,
que esta diretamente vinculado a esfera cotidiana e as necessidades imediatas, quanto da
racionalizacdo e consequente fragmentacdo dos processos cognitivos em microprocessos que
tendem a ser prescritivos e homogeneizadores, para assim poder atingir a esfera das
objetivacdes genéricas encontradas na ndo-cotidianidade, onde estdo localizadas areas mais
sofisticadas do pensamento humano, como a arte, a filosofia, a ética e as ciéncias. Dessa
maneira sua apropriacao por parte dos individuos dos conhecimentos desenvolvidos se torna
indispensavel para participacdo politica consciente das massas.

Maria Helena Souza Patto (1993) nos ajuda a compreender o conceito de vida cotidiana,
amplamente discutido pelas obras da filésofa hingara. Para ela,

Abstraida de seus determinantes sociais, toda vida cotidiana é
heterogénea e hierarquica (quanto ao contetido e a importancia atribuida
as atividades), espontanea (no sentido de que, nela, as acdes se dao
automatica e irrefletidamente), econémica (uma vez que, nela,
pensamento e acdo manifestam-se e funcionam somente na medida em
que sdo indispensaveis a continuacdo da cotidianidade; portanto, as
idéias necessarias a cotidianidade jamais se elevam ao nivel da teoria,
assim como a acdo cotidiana ndo é préxis), baseia-se em juizos
provisorios, é probabilistica e recorre a ultrageneralizacdo e a imitacao.
(PATTO, p. 125)
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Assim, propiciar aos individuos em formacao o0 acesso as objetivacdes genéricas para-
si passa por, necessariamente, a superacdo da cotidianidade. Nesse contexto temos que a
educacdo escolar e, especialmente para nés, a geografia, tem um papel fundamental na
formacéo dos individuos comprometidos com a transformacéo da realidade, para que possamos
ler o mundo e nos reconhecermos também como criadores desta realidade, de modo que seja

possivel a perspectiva de transforma-la.

A BNCC e o curriculo de geografia

A BNCC elenca para as ciéncias humanas e sociais aplicadas para o ensino médio seis
competéncias especificas, que se diferenciam entre si e perpassam diferentes areas das ciéncias
humanas. Junto a cada uma dessas competéncias segue um quadro contendo um determinado
numero de habilidades necessarias a serem desenvolvidas nos individuos para que estes se
tornem “competentes”. A proposta, como aparece na BNCC, ao elencar as habilidades que
devem ser apreendidas em uma determinada fase do processo de escolariza¢do por todos 0s
estudantes do territorio nacional, ndo leva em consideracéo as diferencas, desafios particulares
e a desigualdade que constitui o quadro educacional brasileiro, deixando de fora da proposta de
composicao curricular o debate acerca da perspectiva histérica e social de constituicdo da
realidade em que cada unidade escolar esta inserida.

Dessa maneira, as habilidades sdo elencadas sob uma perspectiva a-historica, por ndo
levar em consideracdo as necessidades latentes que marcam as particularidades da formacéo de
cada escola, deixando os contetidos desvinculados da realidade. Da mesma maneira ndo ha uma
perspectiva metodoldgica implicita no documento, apenas orientacdes vagas sobre quais as
competéncias e habilidades necessarias a cada fase do processo de ensino-aprendizagem,
pautando-se num abstracionismo pedagogico tanto na consecucdo de pesquisas baseadas em
dados de ordem guantitativa que, descolados da realidade objetiva das escolas, vem desenhando
um quadro irreal da situacdo educacional do pais, quanto em razdo dos contelidos e conceitos
escolhidos para cada fase do processo de escolarizacdo (AZANHA, 2011; GIROTTO, 2008),
onde se pensa que a apropriacdo por parte dos individuos de leis e competéncias gerais,
desligadas da base material, possa tornar aquele individuo competente para aplicar aquelas

habilidades adquiridas em quaisquer outra situacdo, balizando a qualidade dos processos
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formativos em resultados quantitativos das aplicagdes dos curriculos em avaliaces
padronizadas em larga escala. Sob o discurso da igualdade de oportunidades, desconsidera-se
as diferentes determinacOes de base material e social que caracterizam as contradi¢des
emergentes da vida cotidiana de cada unidade escolar, como considera Girotto (2008)

A centralidade dos curriculos padronizados e das avaliacdes em larga
escala, pautadas, principalmente, em testes € fundamental para que, pela
politica publica, difunda-se a ideia de que todos tém as mesmas
condicdes para aprender e ensinar. O discurso da igualdade aparece,
desta forma, no centro da narrativa daqueles que defendem tais
politicas, a partir do seguinte argumento: a aplicacdo de uma mesma
politica para todos os sujeitos seria acdo suficiente para garantir as
condigdes de igualdade educacional. (p.26)

Porém, podemos perceber que esse discurso escamoteia 0 que consideramos 0 maior
problema da educacdo brasileira, que se trata da desigualdade das condi¢des de ensino entre as
escolas do pais. Desigualdade que é deixada de lado em nome da homogeneizacdo de um
projeto de educacéo escolar pautado na padronizacdo dos curriculos e dos recursos ao alcance

da escola. Nesse contexto, como a geografia se localiza e é composta pela BNCC?

A padronizacdo que propde a Base, no sentido explicitado, determina uma tendéncia a
homogeneizacdo dos curriculos de todas as escolas do pais, que incidird diretamente sobre o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual atualmente é controlado por um
oligopdlio editorial (CASSIANO, 2013) e que, em nosso entendimento, sera beneficiado pela
aplicacdo de um programa que pretende tornar os curriculos ainda mais padronizados,
favorecendo os grandes grupos que produzem materiais didaticos para serem usados nas escolas
de todo pais. Dessa maneira os conteddos da Geografia escolar perdem sua relevancia como
conhecimentos necessarios a construcdo de uma autonomia e consciéncia critica diante das

contradi¢Ges impostas pelo atual modelo de producéo e de sociabilidade.

Com mais essa tendéncia homogeneizadora, o professor de geografia muitas vezes se
vé preso ao “programa oficial” apostilado, que ja vem com todas as formulas e concepcdes
prontas, bastando apenas Ié-las diante das diferentes turmas, que possuem diferentes interesses,
0 que acaba por engessar o trabalho docente que deveria se constituir de inventividade e
autonomia perante os diversos interesses e nogOes de cada grupo de alunos em particular, de

maneira que 0s conteudos e conhecimentos a serem trabalhados pudessem emergir das
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contradicdes latentes oriundas da pratica social concreta. Se tratando da atividade do professor,
segundo José William Vesentini em trabalho organizado por Ariovaldo Umbelino de Oliveira:
“O ideal, de fato, seria ele elaborar um programa (contetdo e atividades) adequado a realidade
social e existencial de seus alunos, e de forma a que eles fossem co-autores do saber” (1994, p.
111).

Segundo Vilhena e Castellar (2011), o ensino de Geografia baseia-se na aprendizagem
de conceitos através de uma interpretacao filosofica, propiciando aos alunos o reconhecimento
das interagdes dinamicas dos diferentes lugares, pois

A vida em sociedade é dindmica, e 0 espaco geografico absorve as
contradicGes em relagdo aos ritmos estabelecidos pelas inovagdes no
campo da informacdo e da técnica, o que implica, de certa maneira,

alteracdes no comportamento e na cultura da populacéo dos diferentes
lugares. (p. 9-10)

Dessa maneira, a educacdo escolar € fundamental para que, atraves da formacgéo de
concepcBes mais aprofundadas e articuladas a respeito do espaco em que estd inserido, o
individuo seja imbuido da préatica de pensar os fendmenos e acontecimentos sociais como
compostos por diferentes determinacGes pertencentes a diferentes esferas, podendo ser
politicos, sociais, econdbmicos, espaciais, etc. que interagem em determinados momentos com

diferentes intensidades e que sdo elementos constitutivos da realidade.

Para Cavalcanti (1998) a participacdo desses individuos nos diversos espacos da vida
adulta, palco de disputa de poder, sera de melhor qualidade se 0s mesmos passarem a pensar
seu espaco de forma mais abrangente e critica. Sendo assim, em nosso entendimento essa
concepcao é cerceada pela padronizacdo dos conceitos e conteudos a serem trabalhados na sala
de aula, retirando a possibilidade da apropriacdo dos conhecimentos significativos para a
superacdo da situacdo da classe subalterna e dando lugar ao atual modelo pautado no
abstracionismo pedagogico, que pretende definir, a partir de todo o conjunto de conhecimentos
ja produzidos pela geografia, quais sdo os realmente necessarios para a manutencdo da

instituicdo escolar a servico do desenvolvimento da sociedade burguesa.
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Consideracoes finais

No percurso de nossa andlise pudemos constatar que a formacdo e as principais
referéncias da pedagogia que alicerca as concepgOes presentes na Base Nacional Comum
Curricular sdo baseadas em uma perspectiva pragmaética e utilitarista, fundamentada na
adaptacédo e adequacdo dos individuos a sua realidade imediata, a sua cotidianidade, onde, por
meio da racionalizacdo dos processos educativos, certas habilidades possam ser prescritas e
apropriadas pelos alunos, com o intuito de torna-los competentes para lidar com seu cotidiano,
atendendo as demandas determinadas pelo mercado. Sendo assim, a nogdo de competéncia,
como expressa por esta concepcao, esta vinculada a base da vida cotidiana, de maneira atendé-
la da maneira mais eficiente.

Dessa maneira, podemos afirmar que a aplicacdo de um projeto politico-educacional
pautado por uma orientacdo tedrico-pedagdgica que associa as competéncias como base da
pratica social cotidiana, de maneira a atender interesses externos ao da escola, esta associada
ao desenvolvimento das capacidades adaptativas dos sujeitos a0 meio em que estéo inseridos,
sem que haja, por meio da mediagé@o dos conhecimentos apreendidos atraves educacao escolar,
a perspectiva da superacédo das contradi¢cdes encontradas em sua pratica social cotidiana.

O cotidiano, apesar de nao poder ser entendido como alienado a priori, constitui a esfera
de objetivacdes humanas a qual a educacéo escolar tem de superar pela mediacao da categoria
de contradicdo. Ela hd de ser superado ndo apenas no aspecto da heterogeneidade de seus
elementos e fendmenos, mas também na préatica social concreta, onde esta serve de ponto de
partida e ponto de chegada do processo educativo, diferenciando-se qualitativamente entre os
dois pontos. Dando a possibilidade do aluno superar uma visdo sincrética e cadtica da realidade,
para uma Vvisao sintética e organizada da totalidade que compde os fendmenos sociais, e para
isso devemos fazer valer o verdadeiro papel da educacdo escolar em nossa sociedade,
devolvendo aos filhos das classes subalternas o que lhes foi retirado, para, através dos
conhecimentos e saberes desenvolvidos e socializados durante o processo educativo 0s
individuos possam conduzir conscientemente a sua cotidianidade, e ndo apenas serem por ela
conduzidos.

Em nosso entendimento a educacédo escolar e, em especial, 0 ensino de geografia tem
uma funcdo bem definida dentro da atual conjuntura imposta pelo modelo de sociedade

capitalista, que é a de socializar os saberes e conhecimentos desenvolvidos e sistematizados
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pelo conjunto dos homens durante sua histéria, com o intuito de mobilizarmos nossa pratica no
sentido da superacdo das condicGes contraditorias postas pela organizagdo da sociedade de
classes, encampando lutas e criando territdrios de resisténcia no ambiente escolar, por meio da

mediag&o proporcionada por estes conhecimentos.
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