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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo investigar a relevancia atribuida as novas tecnologias
na estrutura curricular de cursos de formacdo de professores de Geografia no Brasil, na
Espanha e em Portugal. Para o proposto, foram selecionadas seis instituicdes das cinco
Regilbes brasileiras e, no ambito estrangeiro, foram incluidas duas Universidades europeias:
a Universidade de Santiago de Compostela (USC-Espanha) e a Universidade do Minho
(UMINHO-Portugal). Foram analisados oito Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), para o
caso brasileiro, a Memdria para o espanhol e 0 Dossié para o portugués, além de 306 planos
de ensino das disciplinas obrigatdrias, 10 estruturas curriculares vigentes em 2013, legislacoes
e outros documentos, de oito cursos de licenciatura em Geografia e dois cursos de mestrado
voltados ao profissional do ensino de Geografia. Na perspectiva da pesquisa qualitativa,
utilizou-se, prioritariamente, da analise documental e, também, de entrevistas. Considerando
um amplo montante de documentos, foi necessario utilizar-se, também, da analise de contetdo,
com o auxilio do software NVivo. A analise indicou certo distanciamento entre o que as
pesquisas da area apontam como proposi¢cdes de avangos para o campo da formacdo de
professores e os documentos das instituicbes analisadas. Apesar de haver registros indicativos
para o emprego de Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) nos documentos dos
cursos em estudo, o uso efetivo de tecnologias para o ensino parece ser um grande desafio para
0S cursos em questdo, uma vez que foi evidenciada a auséncia de preocupacdo com as
tecnologias na formacédo inicial de professores de Geografia. Merece destaque a excecao
observada para o caso da UMINHO que possui, em sua estrutura curricular, a disciplina
Tecnologia Educativa. As institui¢bes brasileiras e as europeias possuem diferencas estruturais
significativas com relacdo aos processos de formacdo para a docéncia em Geografia.
Entretanto, ficou evidente a auséncia de preocupacdo com a insercdo de tecnologias na
formacdo inicial de professores de Geografia nas universidades dos dois continentes.

Palavras-chave: Geografia, Curriculo, TIC.

! Esse trabalho apresenta resultados obtidos na Tese de Doutorado, desenvolvida na Universidade Estadual Paulista
— UNESP - Rio Claro — SP, com financiamento parcial da Coordenac&o de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — PDSE/CAPES.

Atelié de Pesquisas e Préticas em Ensino de Geografia

ISBN 978-85-85369-24-8



%y -
Y B
AN Vo R

*Encontro Nacional de
" Pratica de Ensino em Geografia

Introducgéo

Este trabalho tem como objetivo investigar a relevancia atribuida as novas tecnologias
na estrutura curricular de cursos de formacéo de professores de Geografia no Brasil, na Espanha
e em Portugal. Configura-se como um recorte de uma pesquisa mais ampla cujo objetivo foi 0
de efetuar a leitura curricular de cursos de formacéo de professores de Geografia no Brasil, na
Espanha e em Portugal, a partir da hip6tese de que a construgdo e implementacgdo das propostas
formativas das licenciaturas em Geografia encontram-se balizadas, sobretudo, em concepcdes

regulatorias, ou seja, visando prioritariamente ao controle burocratico (SHIMIZU, 2015).

Trajetoria da pesquisa

O corpus da pesquisa foi composto por uma instituicdo de cada Regido Brasileira, uma
instituicdo da Regido da Galicia (Espanha) e uma instituicdo da Regido do Minho (Portugal).
No contexto brasileiro, foram selecionados os cursos da Universidade Estadual Paulista —
UNESP — Campus de Rio Claro e de Presidente Prudente (Regido Sudeste), a Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC (Regido Sul), a Universidade Federal de Goias — UFG
(Regido Centro-Oeste), a Universidade Federal de Roraima (Regido Norte) e a Universidade
Federal de Pernambuco — UFPE (Regido Nordeste). Apds a realizacdo do Doutorado Sanduiche
na Espanha (PDSE-CAPES), foram incluidas duas Universidades europeias: a Universidade de
Santiago de Compostela (USC-Espanha) e a Universidade do Minho (UMINHO-Portugal).

As seis universidades brasileiras selecionadas oferecem duas opg¢des aos ingressantes:
Licenciatura e Bacharelado. A Licenciatura, foco da pesquisa, habilita o graduado a exercer a
profissdo de professor de Geografia para o Ensino Basico (Fundamental e Médio), enquanto

que o Bacharelado possibilita realizar atividades de consultoria, pesquisa e projetos.

No contexto europeu, a estrutura é diferente. Em virtude do Processo de Bolonha, a
formacdo do professor de Geografia passou a ser realizada no Mestrado, ap6s a graduacao.
Assim, foram analisados os dois cursos de Mestrado da USC e da UMINHO, uma vez que €

nesse nivel que ocorre a formacdo pedagogica e a certificacdo profissional para a docéncia.
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Figura 1 — Distribuicdo dos Cursos de Graduacdo em Geografia Analisados no Brasil,
segundo as Regides Brasileiras.
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Figura 2 — Distribuicéo dos Cursos de Graduacéo em Geografia Analisados
na Espanha e em Portugal.
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Sendo assim, foram analisados oito cursos de licenciatura em Geografia e dois cursos
de mestrado voltados ao profissional do ensino de Geografia. Destes cursos, foram analisados
oito Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), para o caso brasileiro, a Memoria, para o espanhol, e
0 Dossié, para o portugués, além de 306 planos de ensino das disciplinas obrigatdrias dos cursos

mencionados, 10 estruturas curriculares vigentes em 2013, legislacGes e outros.

Para andlise das estruturas curriculares, dos programas das disciplinas dos cursos
selecionados, além dos documentos de natureza diversa que foram integrados ao corpus da
investigacdo, o curriculo foi tomado como objeto cultural que representa uma dimensdo da
cultura da instituicdo a que se refere. As institui¢cdes de ensino, como universidades e escolas
de educacéo basica, produzem uma cultura original que perpassa a cultura social mais ampla,
como apontam Chervel (1990) e Goodson (2008, 2007 e 1995). Assim, o curriculo foi entendido
como construcgdo social, fruto de um processo pelo qual se inventa uma tradi¢cdo, como aponta
Goodson (1995), com base em Hobsbawm (1997).

Nessa perspectiva, o curriculo escrito é observado como um testemunho visivel de uma
I6gica escolhida para legitimar um processo de escolariza¢do. Entendido como resultado de
uma selecdo a partir de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes, o curriculo que

compde:

As disciplinas escolares intervém igualmente na histdria cultural da sociedade na
medida em que prepara a aculturacdo dos alunos em conformidade com certas
finalidades. Elas se tornam entidades culturais como outras que transpdem os muros
da escola, penetram na sociedade, e se inscrevem entdo na dindmica de uma outra
natureza (CHERVEL, 1990, p. 220).

Tendo em vista a natureza dos dados, optou-se por uma pesquisa qualitativa, segundo
Bogdan e Biklen (1999) e André e Ludke (1986), utilizando-se, prioritariamente, da analise
documental e, também, de entrevistas, pois permitiam a obtencdo das informacdes desejadas e

0s esclarecimentos necessarios diretamente na fonte e no momento desejado.

Uma vez que o universo da pesquisa englobava uma série de documentos, como: PPPs,
planos de ensino, estruturas curriculares, legislacdes e outros, foi necessario utilizar-se,

também, da analise documental, na busca de informacdes relacionadas as questdes da pesquisa.

Segundo André e Ludke (1986), as vantagens de se utilizar a analise documental é que

os documentos constituem uma fonte estavel e rica (podendo ser consultados vérias vezes e
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servir de base a diferentes estudos), uma fonte poderosa (de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragdes), uma fonte natural de
informagdes (surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse contexto)
e uma fonte ndo reativa (permite a obtengdo dos dados quando o acesso ao sujeito é impraticavel
ou quando a interacdo com 0s sujeitos pode alterar seu comportamento). Além disso, o custo é

baixo e requer apenas tempo e atencao por parte do pesquisador para selecionar e analisar.

O método utilizado para a analise dos dados baseou-se na analise de contetdo, com o
auxilio de software, conforme destaca Bardin, porque

0 interesse ndo esta na descricdo dos contetdos, mas sim no que estes nos
poderdo ensinar apds serem tratados (por classificagdo, por exemplo)
relativamente a “outras coisas”. Estes saberes deduzidos dos contetidos podem
ser de natureza psicoldgica, socioldgica, histérica, econdmica... (BARDIN,
2009, p. 40)

Ainda segundo a autora, apesar da semelhanca que possa existir, a principal diferenca

entre as analises documental e de conteudo € que:

O objetivo da andlise documental é a representacdo condensada da
informacdo, para consulta e armazenamento; o da analise de conteudo é a
manipulacdo de mensagens (conteldo e expressdo desse conteldo) para
evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que
ndo a da mensagem. (BARDIN, 2009, p. 48),

Para realizacdo da analise dos dados seguimos as orientacfes, ou passos operacionais,
indicadas por Bauer (2002), que define a analise de conteido como “um método de andlise de
texto desenvolvido dentro das ciéncias sociais empiricas”. Para o autor, a maior parte das
analises classicas de conteddo culminam em descricdes numéricas de algumas caracteristicas
do corpus do texto e, também, ¢ dada relevancia aos “tipos”, “qualidades”, e “distingdes”
observadas nos materiais pesquisados. No caso de nossa investigacao, oito Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP), 306 planos de ensino das disciplinas obrigatérias dos cursos mencionados,
10 estruturas curriculares, documentos institucionais (como legislacGes e registros oficiais),
como apontado anteriormente. Nesse sentido, apresentamos abaixo uma sintese dos

procedimentos empregados para a analise documental, como sugere Bauer (2002):
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Passos na analise de conteudo

1. A teoria e as circunstancias sugerem a selegao de textos especificos.

NO

. Faca uma amostra caso existirem muitos textos para analisa-los
completamente.

3. Construa um referencial de codificagao que se ajuste tanto as
consideragoes tedricas, como aos materiais.

4. Faca um teste piloto, revise o referencial de codificagio e defina
explicitamente as regras de codificagao.

5. Teste a fidedignidade dos c6digos, e sensibilize os codificadores
para as ambigiiidades.

6. Codifique todos os materiais na amostra, e estabeleca o nivel de
fidedignidade geral do processo.

7. Construa um arquivo de dados para fins de andlise estatistica.

8. Faca um folheto incluindo a) o racional para o referencial de co-
dificacio; b) as distribuicdes de freqiiéncia de todos os c6digos; ¢)
a fidedignidade do processo de codificagao.

Figura 3 — Passos para analise de contetdo, com base em Bauer (2002, p. 215).

Analise dos dados

As estruturas curriculares analisadas referem-se aquelas vigentes em 2013 e foram
acessadas no site oficial dos cursos ou, ainda, quando necessario, foram consultados os Projetos

Politico-Pedagdgicos (PPP) dos cursos brasileiros, a Memoria e 0 Dossié dos cursos europeus.

A analise indicou certo distanciamento entre o que as pesquisas da area apontam como
direcionamento ¢ “minimo necessario” para a formacao de professores e o que de fato prevalece

nas instituicdes analisadas, mesmo levando em consideracdo as suas distintas realidades.

No gue concerne, especificamente, as estruturas curriculares dos cursos de formacéo de
professores de Geografia em estudo, ficou evidente a permanéncia de modelo fragmentado de
conhecimento, fortemente disciplinar e voltado a uma estrutura curricular de especialidades.
Assim, fica cada vez mais nitida a dicotomia entre os conteudos especificos da Geografia e 0s
conteudos especificos da docéncia com o prevalecimento da formacdo de professores de
Geografia a partir dos conhecimentos especificos de Geografia, tanto no que concerne as
disciplinas obrigatorias como as optativas.
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Em geral, os cursos se desenvolvem a partir de um tronco comum, com
planos de ensino comuns, disciplinas comuns e estrutura comum ao denominado, no caso do
Brasil, de “bacharelado”, ou, no caso dos paises ibéricos, de “primeiro grau” do ensino superior.
Pode-se afirmar que a formacdo técnica permanece como prioridade de formacdo. Dessa forma,
no geral, fica bem restrita a formacéo voltada a atuacdo na docéncia.

Apesar das novas diretrizes para o Ensino Superior buscarem apontar a intencdo de
alterar o formato “3+1”, ou seja, trés anos de disciplinas de contetido especifico € um ano de
disciplinas pedagogicas, 0 que se percebe é que, na maioria dos cursos analisados, a carga
horéaria das disciplinas especificas chega a ser trés vezes maior que a das pedagogicas. Porém,
0 que muda, por forca da legislacdo em vigor, é a distribuicdo das disciplinas ao longo do curso,
ndo estando as pedagogicas concentradas no ultimo ano de formacgdo. Assim, persiste a

concepcao dos modelos curriculares anteriores, ou seja, a prioridade é dada a formagéo técnica.

N&o se observa, nos documentos analisados, relacdo entre as disciplinas
teoricas/praticas ou especificas/pedagogicas, geralmente, apresentadas de maneira isolada e

sem conexao para 0S alunos, durante o curso.

Da mesma forma, a insercdo da pesquisa ainda aparece de maneira timida nesses cursos
e, geralmente, caminha dissociada do ensino. Nem todos os cursos utilizam a possibilidade de
desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso (TCC) na licenciatura, como forma de

incentivar e promover a pesquisa e a relacao da producdo de conhecimento na pesquisa.
Consideracoes finais

O uso de novas tecnologias na educacdo tem sido aponto como um fator de potencial
ruptura de formas tradicionais de ensino e, portanto, como possibilidade de rompimento de
habituais praticas pouco estimulantes nas instituicdes de ensino. A tecnologia opera com
linguagens de grande capacidade para a conducdo de situacdes propicias a reconfiguracdo de
saberes. Contudo, a constatacdo de laboratorios de informatica nas instituicbes de ensino nédo

basta para que sejam evidenciadas acBes que se caracterizam como inovacdes pedagogicas.

Em face da atual realidade e, de acordo com os dados analisados, um aspecto que merece
olhar mais atento diz respeito ao dominio das Tecnologias de Informag&o e Comunicagdo (TI1C)

e, consequentemente, a insercdo das tecnologias para o ensino, cujos conhecimentos visam
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possibilitar didlogo entre a formacdo de professores ocorrida nas universidades e o cenario

existente nas escolas.

Apesar de constar nos documentos analisados a utilizacéo de laboratérios de informética
em acOes pontuais ou a abordagem da tecnologia em algumas disciplinas, tanto nas instituigdes
brasileiras, como nas europeias, esse continua sendo o grande desafio para 0s cursos em
questdo, uma vez que os dados evidenciam a auséncia de preocupacdo com as tecnologias na
formagcé&o inicial de professores de Geografia, excecédo feita, somente no caso da UMinho que

possui, em sua estrutura curricular, a disciplina Tecnologia Educativa.

A andlise efetuada demonstra que a integracdo teoria-pratica, a articulagdo ensino-
pesquisa, a interdisciplinaridade e a importancia do modelo didatico-pedagdgico, entre outros
aspectos, sdo as principais demandas para a formacdo de professores, mas isso também
evidencia que muitas mudancas sdo necessarias para que se consiga chegar a uma formacéo

proxima da ideal.
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