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Resumo

Ao observar a educacéo na contemporaneidade é possivel identificar sua intensa reformulacdo
sob ordens necessarias ao capital a fim de manter uma Idgica dependente que legitima as
desigualdades, desse modo, as politicas educacionais em tramitacdo como é o caso da BNCC
e do Escola sem Partido, que propagam um ideal totalmente contrario ao que se objetiva com
a educacdo. Nessa linha, o artigo se desenvolve sendo produto da pesquisa — Consideracdes
sobre a nova Base Nacional Comum Curricular e o ensino de Geografia — realizada atraveés
do PROLICEN/UFCAT, buscando compreender as politicas atuais para educacédo, como
também, elucidar as consequéncias advindas com essas mudancas retroativas que atacam
diretamente o ensino da Geografia e o0 seu poder escolar, politico e social. No desenvolvimento
do trabalho se faz uso de uma pesquisa bibliografica baseando em autores como Callai,
Cavalcanti, Castilho, Frigotto, Girotto, Pontuschka, Saviani e Vesentini. O esperado com a
pesquisa € mostrar uma logica de beneficio do capital e dos grupos conservadores, que levam
e levardo a uma interrup¢cao no processo emancipatorio de educacéo, confirmando um ataque
impetuoso a ciéncia geografica, afetando o despertar de consciéncia dos(as) alunos(as) social
e politicamente.

Palavras-chave: Politicas educacionais; BNCC; Escola sem partido.

Introducéo

A partir do cenario de mudancas educacionais em curso e algumas ja aprovadas, foi
proposto o desenvolvimento de uma pesquisa por intermédio do PIBIC/PROLICEN com apoio
do CNPQ/UFCAT intitulada — ConsideracGes sobre a nova Base Nacional Comum Curricular
e 0 ensino de Geografia —, seu desenvolvimento ainda em curso tem como objetivo pensar essas

politicas educacionais e seus impactos na sociedade, em especial, no ambiente escolar; paralelo

! Aluno de graduagdo em Geografia pela Universidade Federal de Cataldo, o trabalho é resultado de pesquisa
realizada através do PIBIC/PROLICEN, com fomento e incentivo realizado através do CNPQ em parceria com
a Universidade.
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a isso, busca-se enfatizar a ciéncia geografica e as consequéncias que a mesma terd com as

politicas atuais.

Diante disso, observou-se que a partir da década de 1990 o plano educacional brasileiro
sofreu uma intensa remodelacdo incidindo sobre as tomadas de deciséo ligadas ao modelo
curricular e gestor (YANAGUITA, 2011). O neoliberalismo como modo de atuagdo do governo
direcionou muitas mudancas que se desenvolveram e, consequentemente, ocasionaram em
mudancas que estdo ocorrendo na educacao nos Ultimos anos, principalmente, a partir de 2016
com a consolidacéo do golpe (GIROTTO, 2017).

Mudancas substanciais ligadas a estrutura da educacdo basica, ao curriculo e a
intencionalidade do ato de educar foram realizadas nos ultimos trés anos, sendo caracterizadas
por uma rapida fluidez em sua aprovacdo e um constante apoio dos setores empresariais
(SIMOES, 2017). A aprovacdo da Reforma do Ensino Médio em 2017, a homologagao da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio em 2018, e a discussao acalorada que ha em
torno do Projeto “Escola sem Partido” sdo retratos de uma gestdo estatal que privilegia uma
educacdo deficitaria, que acentua as disparidades e inferioriza o desenvolvimento intelectual da

classe trabalhadora.

Para construcdo do trabalho em questdo optou-se por fazer uso de uma pesquisa
bibliografica e documental, se dedicando a busca de materiais em periodicos, livros e resolucdes
institucionais, na tentativa de compreensao da BNCC, como também do Escola sem Partido e
do ensino de Geografia. Para tal, recorremos a autores como Callai, Cavalcanti, Frigotto,

Girotto, Pontuschka, Saviani e Vesentini.
A BNCC e a Geografia: o que nos aguarda?

Ao se pensar a reforma proposta ao Ensino Médio através da Lei n® 13.415/ 2017 e a
reformulacdo curricular via BNCC, tem-se a nitida certeza que a Geografia sofrera
consequéncias sendo perceptivel desde a analise textual da Base (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2017), que reflete a ideia de pertencimento a algo maior, no caso, o itinerario,

enfatizando a perversidade do discurso.
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AlteracOes na educacdo persistem, a mais recente possibilidade de reordenamento na
construcdo do saber por meio do processo de ensino-aprendizagem se da com o Escola sem
Partido, “um discurso que vem sendo compartilhado desde 2004” (PENNA, 2017, p. 35), que
ganhou grande impulso com o contexto atual de tomada crescente do antipetismo por parte dos
neoliberais e dos conversadores (FRIGOTTO, 2017); esse movimento € um ataque a discussdo
socio-politica realizada nas salas de aula das escolas publicas brasileiras, onde pais, méaes e
alunos(as), incentivados por uma propaganda contra o pensar critico, dizem que 0s(as)
professores(as) estdo doutrinando os individuos, estimulando um “patrulhamento ideoldgico
dos professores e 0 denuncismo vazio” (SOUZA; OLIVEIRA, 2017, p. 129).

Esse boom surgiu com inimeros videos e relatos vinculados ao Movimento Brasil Livre
(MBL) que mostram essa suposta contaminacdo doutrinaria (ESPINOSA; QUEIROZ, 2017),
transformando o(a) profissional docente em uma espécie de inimigo dos ideais conservadores
que regem a familia e a moralidade destas, “significa uma volta funcional ¢ sectaria aos
idedlogos brasileiros conservadores e ao positivismo do inicio do século XX” (CIAVATTA,
2017, p. 10); essa demonizacdo fez com que muitos pais, maes e, até mesmo, alunos(as)
tornassem vigilantes dos contetidos ensinados, “conclamacao a suspeicdo e ao denuncismo”
(ALGEBAILE, 2017, p. 68).

Esse desmonte na educacéo (sendo importante lembrar de outros que ganham destaque
no mesmo periodo como a Reforma do Ensino Médio e a BNCC) tomou proporcdes tdo grandes
“fomentando a apresentacdo de projetos de lei que proponham as medidas restritivas”
(ALGEBAILE, 2017, p. 67).

Miguel Nagib disponibilizou, no site do programa, dois anteprojetos de lei,
um estadual e outro municipal, bastando a deputados e vereadores de qualquer
lugar do Brasil acessar o site, copiar a proposta e apresenta-la como sua nas
camaras municipais e estaduais. (MATTOS et al., 2017, p.88)
O primeiro Projeto de Lei (PL) a ser proposto que teve grande repercussdo foi o PL n°
2.974/ 2014 pelo Deputado Estadual Flavio Bolsonaro a Assembleia Legislativa do Estado do
Rio de Janeiro (Alerj), em seguida, seu irmdo, o vereador Carlos Bolsonaro apresentou um
projeto similar a Camara de Vereadores do Rio de Janeiro, o PL n° 867/ 2014 (MATTOS et al.,

2017). Diversos municipios, alguns estados, o Distrito Federal e até a esfera federal ja discutem
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a pauta conservadora, em plano federal temos “o PL n°® 867/2015, apresentado pelo Deputado
Izalci Lucas, do PSDB do Distrito Federal” (PENNA, 2017, p. 40).

O projeto tem como base o0 Codigo de Defesa do Consumidor (CDC) buscando proteger
o(a) aluno(a), essa referéncia traz a tona a educacdo como mercadoria em uma relacdo de
consumo e prestacdo de servigcos (MATTOS et al., 2017), colocando o ensino-aprendizagem
em segundo plano. Fazendo pensar os interesses neoliberais em alinhamento com o movimento
em voga, “todos pela educacdo que convém ao mercado” (FRIGOTTO, 2017, p. 29), pois 0
projeto de lei atinge exclusivamente a educacdo publica, maximizando ainda mais o
aprisionamento dos sujeitos e minimizando a formacdo humana dos mesmos, resultando na
famosa escola pobre para os pobres, sendo uma “manutencdo de um sistema social, cada vez
mais desigual e excludente” (FRIGOTTO, 2017, p. 24). Excluindo tudo que cerne uma
educacdo baseada na articulagédo ensino e pesquisa por uma repeti¢do de contetudos (CALLAI,
1995).

E perceptivel que ha uma ligaco continua com o golpe das elites que ndo aceitam ver
a conquista de acesso a direitos por parte da classe trabalhadora a lugares antes pouquissimos
penetrados, dessa forma, “a classe dominante ndo admitiu foi abrir mdo do lucro e dos
privilégios” (FRIGOTTO, 2017, p. 23); para tal, necessitam desse constante culto ao mercado
para que se mantenha os ciclos de dependéncia, exploracéo e expropriacdo (SIMOES, 2017),
conforme FRIGOTTO traz, “uma proposta que é absurda e letal pelo que manifesta e pelo que
esconde” (2017: 31), pois ataca 0s valores de liberdade, democracia e diversidade, dessa forma,
“pretende-se inviabilizar e mesmo criminalizar todas as iniciativas educativas propostas por
professoras e professores que abordem temas como desigualdades de género, diversidade
sexual (na escola e na sociedade), o combate ao preconceito, ao sexismo e a LGBTfobia”
(MATTOS etal., 2017, p. 94).

Isso mostra a perda total de autonomia das escolas que ja vinha sendo diminuida com a
proposicdo da BNCC, a acentuacdo dos discursos fascistas alimentando a intolerancia, a
segregacgédo (dando voz ao machismo, racismo, LGBTQfobia, entre tantos outros crimes que
ferem o ser humano). Deixando de lado o uso da razdo para construgdo de um conhecimento

genuinamente critico e construindo baseado em opiniGes comuns a todos que desejarem
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interferir no processo educacional, aonde “a educacao seria responsabilidade da familia, que
nédo poderia ser contraditada nos seus valores morais” (MATTOS et al., 2017, p. 89), sendo esta
instituicdo que diria 0 que seria necessarios (ou nao) na construcdo do ensino, dessa forma,
“habilita uma invasdo do espaco publico, da escola publica, pelas vontades privadas” (PENNA,
2017, p. 47).

A percepcdo desse senso comum e da relativizagdo do discurso que ampara esse
movimento (BRASIL, 2015) é vista através do uso de redundéncias com intuito de confrontar
questdes complexas (MATTOS et al., 2017), prevalecendo um texto raso e pobre, “antes tida
até como pueril, tamanha sua inconsisténcia teorica e juridica, ndo se imaginava que a iniciativa
tomaria a dimensdo que tem hoje e que se espalharia para todo o Brasil” (ESPINOSA;
QUEIROZ, 2017, p. 49), sendo uma lei “ardilosa desde o seu titulo” (ESPINOSA; QUEIROZ,
2017, p. 49). O movimento possui uma vertente religiosa forte devido “a ligacdo dos autores
dos PL com setores evangélicos, notadamente as igrejas neopentecostais” (ESPINOSA;
QUEIROZ, 2017, p. 59), portanto, majoritariamente, quem defende e enaltece o projeto séo
cristaos, “ao contrario do que parece e da suposta neutralidade, defendem um partido tnico, o
da mordaca, do conservadorismo, da intolerancia, da ignorancia, da serviddo, da doutrinacéo,
do fanatismo, do sectarismo e do autoritarismo” (ORSO, 2017, p. 137), além de transfigurar

o(a) professor(a) em um militante visualizado de modo pejorativo, literalmente, demonizado

estratégias discursivas fascistas através de ‘analogias voltadas a docéncia, que
desumanizam o professor’, tratando-o como ‘um monstro, um parasita, um
vampiro’ na forma de memes ofensivos, incluindo Gramsci e Paulo Freire.
Instalam um ‘clima de denuncismo’ ¢ “‘um discurso de 6dio’. (CIAVATTA,
2017, p. 9)

A concepcdo de escola como lugar de construcdo de ciéncia por meio do uso da razdo
fincada no pensar critico é fortemente violada, “judicializando suas relacdes e préticas, e
impondo, deste modo, que ela viva sob a intervengdo de quem dela ndo participa”
(ALGEBAILE, 2017, p. 73), fazendo cair por terra o pensar coletivo e social, bem como o
“pluralismo de ideias” (BRASIL, 1996). Ademais, 0 Escola sem Partido investe em uma espécie

de autoridade no que tange a liberdade do(a) aluno(a) e da familia em intervir no que sera
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ministrado nas aulas, dessa forma, a “educacéo tombara num individualismo moral” (SOUZA;
OLIVEIRA, 2017, p. 127).

O que mais chama atencdo em todo desenrolar desse retrocesso na educacéo € a defesa
de tirar da escola o papel politico que a mesma possui, “trata-se de, pelo confronto de visdes de
mundo, de concepcdes cientificas e de métodos pedagogicos, desenvolver a capacidade de ler
criticamente a realidade e constituirem-se sujeitos autonomos” (FRIGOTTO, 2017, p. 31),
sendo oferecido a(o) aluna(o) a instrucdo como caminho, ensinando apenas a técnica e
menosprezando o pensar, a reflexdo e a criticidade (SOUZA; OLIVEIRA, 2017),

criminalizando a educagdo como um todo e ndo apenas o(a) professor(a).

A mesma légica vista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se faz presente aqui
— um ensino tecnicista sob a légica de mercado e trabalho (FRIGOTTO, 2017; SIMOES, 2017).
O papel do(a) professor(a) € reduzido a uma priséo, sem liberdade de ensinar, muito menos de
expressar seu pensamento (CIAVATTA, 2017), tornando-se um(a) mero(a) aplicador(a) de
testes pre-definidos, perdendo sua fungdo de auxiliador(a) na construcdo do conhecimento,
contradizendo a necessidade de “uma escola que esteja aberta a vida e a tudo que nela esta
implicado — a diversidade, a diferenca e o conflito que promova o dialogo advindo desse
encontro.” (MATTOS et al., 2017, p. 100).

O(a) professor(a) além de ser um(a) profissional em condicdes precarias, também é visto
como um(a) monstro(a) (CIAVATTA, 2017), ndo mais como um(a) libertador(a) das opressoes,
“a pretensa imparcialidade exigida do professor tem como objetivo principal a producao e a
inser¢do de sujeitos acriticos, despolitizados e desorganizados no meio social” (SOUZA,
OLIVEIRA, 2017, p. 128). Assim, 0 ensino que ja era desinteressante e excludente foi mutilado
com a BNCC (GIROTTO, 2017) e passivel de ser destruido com o Escola sem Partido.

Ao relacionar a BNCC com o projeto Escola sem Partido é possivel compreender que,
a escola ndo estd cumprindo com seu papel, visto que “a escola é o lugar do logos, da raz&o”
(SOUZA,; OLIVEIRA, 2017, p. 123), ao invés de desvencilhar as amarras, faz o efeito contrario
com esses projetos retroativos (BRASIL, 2015; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017), além

de auxiliar em um distanciando entre a escola e a realidade do(a) aluno(a), como Freire e Shor
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apontam, “a escola estd aumentando a distancia entre as palavras que lemos e o mundo que
vivemos [...] o mundo da leitura é s6 o mundo do processo de escolarizagdo, um mundo fechado,
isolado do mundo onde vivemos experiéncias sobre as quais ndo lemos” (1986: 164), dessa
forma, o aprendizado deve levar em consideragdo o vivido pelo sujeito, relacionando com a
conjuntura social, histérica e cultural, tornando o ato de aprender algo continuo; ressaltando a
importancia do contexto na constru¢cdo do processo de ensino-aprendizagem, dando
importancia ao estudante enquanto um ser historico e social (VESENTINI, 1999).

Em tempos de reformas retroativas e inferiorizagéo das ciéncias humanas, o ensino de
Geografia sofre devido sua importancia para um conhecimento de mundo, atraveés de conceitos
e de uma vivéncia social seja no espago urbano ou agrario (MOREIRA, 2007), a partir da troca
de experiéncias e observagdes do contexto inserido, construido de modo critico e primando pela

perspectiva social (KAERCHER, 1997). Conforme, Vesentini expde

escolaridade tem que ser fundamentada num ensino nao mais “técnico”, como
na época do fordismo, e sim “construtivista”, no sentido de levar as pessoas a
pensar por conta propria, aprendendo a enfrentar novos desafios, criando
novas respostas em vez de somente repetir velhas férmulas. (1999: 20)

O estudo da Geografia, antes de mais nada, contribui para compreender o mundo em
que se vive (RICHTER, 2011), a partir da analise espacial e das as acfes humanas construidas
nas distintas sociedades existentes. Devendo atentar para “o que se ensina em Geografia, como,
porque, e para quem se ensina € preciso estar claramente estabelecido. Em o que — emerge o
conteudo a ser abordado, que é o corpus da disciplina, que decorre da especificidade que tem a
demarcagdo necessaria que possa dizer isso ¢ Geografia” (CALLAI, 2013, p.17), como prova

disso, o conteudo deve estar “adequado a realidade social e existencial de seus alunos, ¢ de

forma a que eles fossem co-autores do saber” (VESENTINI, 1994).

Assim, é possivel observar a preocupacdo constante em superar uma Vvisao de ensino
reprodutor de conhecimento e em assumi-lo como atividade de construcdo coletiva do saber,
sendo o espaco escolar responsavel pelo dialogo entre as relacfes cotidianas e o conhecimento
sistematizado (KAERCHER, 1997), dessa forma, ao assumir a ideia de conhecimento como

uma construgéo do sujeito ante 0 mundo, ele recomenda
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combater a visdo de curriculo que privilegia a informagdo e a quantificacao
ou a fragmentagdo do saber. A criagdo deve ser enfatizada. Aliar informacéo
com reflexdo. Buscar mais de uma versao para um fato. Mostrar os conflitos
de interesses e as mensagens nas entrelinhas dos textos. (KARCHER, 1997,
p. 136-7).

Portanto, a Geografia na escola, como explicitado acima, é fundamental para formacao
de sujeitos que pensam o mundo em diferentes escalas espaco-temporais (VENSENTINI,
1994), a fim de apreender e compreender os fendmenos socioambientais, envolvendo a
participacdo politica e coletiva das pessoas de modo democratico (CAVALCANTI, 2012), isto
posto, “o ensino de Geografia do século XXI, portanto, deve ensinar — ou melhor, deixar o
aluno descobrir — 0 mundo em que vivemos, com especial atencdo para a globalizacéo e as
escalas local e nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as relacGes

sociedade/natureza” (VESENTINI, 1995, p. 16 apud CAVALCANTI, 1998, p. 23).

Logo, a Geografia € uma condicdo de existéncia, trazendo uma nogédo espacial de
identificacdo com a regido e, por consequéncia, com o territorio (CAVALCANTI, 1998), sendo
uma forma de humanizar o individuo e maximizar sua consciéncia cidadd, com isso, “essa
disciplina busca proporcionar ao aluno um ‘novo olhar’ sobre o seu contexto sociocultural. Para
a Geografia, esse olhar esta relacionado ao estudo do espaco” (RICHTER, 2011, p. 16), visando
a interpretacdo e transformacédo do espaco analisado tornando claro o papel politico que esta

ciéncia possui nas escolas.

Construir uma forma interessante de abordagem da ciéncia geogréafica é necessario e
fundamental buscando ‘“novas propostas teodricas da Geografia nas salas de aula”
(CAVALCANTI, 1998, p. 21), visando trabalhar o que MOREIRA coloca como sendo a
Geografia, “relagio homem — meio deve estruturar-se na forma combinada da paisagem, do
territorio e do espago” (2007: 116), aplicando, a partir disso, uma integracao entre a teoria coma
realidade dos(as) alunos(as), visando uma contextualizacdo que insere o(a) estudante no

processo de ensino-aprendizagem (VESENTINI, 1994).

Diante destas reflexdes sobre a Geografia, sua natureza e compromisso politico,

entendemos que seus/suas professores(as) estdo na linha de frente, juntamente com outros(as)
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companheiros(as) das humanidades, a este projeto de retomada conservadora em curso e, por

isso, possuem uma tarefa grande no enfrentamento a todo esse cenério colocado.
A realidade em Catal@o — Goias: 0 processo de implantagdo da BNCC

Buscas por dados que comprovem a medida retroativa de maior impacto no momento
atual (BNCC) foram feitas no municipio de Cataldo — GO, contatos com a Secretaria de
Educacdo (SEDUCE-GO) foram feitas, no entanto, ainda ndo ha dados concretos referentes as
modificacOes que serdo efetuadas nas escolas para o localizadas na regido. Tais informacoes
iriam ser disponibilizadas em um segundo momento, ap0s reunido na capital goiana, que nédo
ocorreu devido a estagnacdo na discussao da nova base do curriculo nacional, isto €, dados

continuam sem ser apresentados.

Com a homologacéo da Base para a Educacéo Infantil e para o Ensino Fundamental, o
documento curricular para o estado de Goias foi desenvolvido pela Secretaria Estadual de
Educacdo em 2018, visando sua aprovacdo e seu conhecimento por parte da sociedade escolar
foram realizados seminarios em diversos municipio goianos, entre agosto e setembro de 2018,
totalizando 40 encontros. Em sua programacao estava a organizacdo de grupos de trabalho
(GT’s) cada qual referente a um componente curricular especifico para discutir e deliberar
acOes, mas as discussdes foram bastante superficiais, visto que ocorreram em apenas quatro

horas, um curto tempo para discusséo de um conteldo abrangente e fundamental.

Em outubro de 2018, foi encaminhado ao Conselho Estadual de Educacdo do Goias
(CEE-GO) o documento curricular (DC) para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
mediante as orientaces via BNCC, sua aprovacdo ocorreu em dezembro de 2018. Com esse
acontecimento é esperado a realizacdo de audiéncias publicas. Conforme organograma

adquirido abaixo € possivel compreender o DC-GO.
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DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS (DC-GO)
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DC-GO PRIORIZA O PROTAGANISMO DA CRIANCA E DO ESTUDANTE

FONTE: Conselho Estadual de Educac¢do-GO (2018).

Em nossa pesquisa, continuamos acompanhando as discussdes e deliberacBes, bem
como as ac¢les de implementacdo e o cotidiano de enfrentamento da comunidade escolar. No
momento, as a¢des de efetivacdo tanto da BNCC quanto do DC-GO estdo em desenvolvimento.
Quanto ao ensino médio ndo héa discussao tdo concreta sobre o curriculo, visto que, a aprovacéo
da BNCC para esta etapa da educacéo basica veio a ocorrer em um passado recente (dezembro
de 2018), porém seu desdobramento bem como a composicdo do curriculo deve acontecer em
2019.

Consideracoes finais

Mediante a construcdo da pesquisa e 0 que pdde ser explanado, nas entrelinhas dos
projetos que atingem a educacgdo, em especial sobre o sistema publico, refere-se a uma busca
por acentuar as desigualdades, tornando o abismo social cada vez mais visivel (SIMOES, 2017).

A educacdo deveria ser uma ferramenta a fim de superar as disparidades e de fornecer
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conhecimento aos trabalhadores(as) e seus filhos(as), no entanto, o que é visto sdo politicas que
minimizam o contetdo mediante a Base Nacional Comum Curricular, segregando e
inferiorizando disciplinas, além de incentivar a precarizacdo do professor como é o caso do
geografo (GIROTTO, 2017).

E fundamental que se pense em um novo modelo de escola e ensino, no entanto, que
seja construido de modo democratico e popular (VESENTINI, 1994), priorizando por uma
educacdo justa que vise a superacdo do abismo social existente no pais, sendo necessario ir

contra as necessidades exclusivas do capital (SIMOES, 2017).

Visando um ensino de superacao que seja libertador para o(a) aluno(a) é necessario que
0 Escola sem Partido e todo seu movimento de apoio seja apagado e deixe de ser palco de
discusséo, pois um ensino de qualidade e que tenha valor social e politico so é possivel quando
se ha liberdade no ato de educar e de construir conhecimento (HOOKS, 2013). Esse projeto
conservador significa retrocesso e desmantelamento da escola publica e da sociedade como um
todo.

Como forma de solucéo frente a esses ataques — BNCC e Escola sem Partido — que
insurgem sobre a educacdo brasileira vemos como € importante o ensino de Geografia, que
busque “propiciar aos alunos o desenvolvimento de um modo de pensar dialético, que € um
pensar em movimento e por contradicdo” (CAVALCANTI, 1998, p. 23), sendo um
conhecimento critico e humano. Que desenvolva cidadaos preocupados com o bem social e que

queira ver o(a) trabalhador(a) livre das amarras do capital.
Referéncias bibliogréaficas

ALGEBAILE, Eveline. Escola sem Partido: o que €, como age, para que serve. In: FRIGOTTO,
Gaudéncio. (org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educacdo e a sociedade
brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

CALLAI, Helena Copetti. A formacdo do professor de Geografia. Boletim Gaulcho de
Geografia, Porto Alegre, v. 20, n. 1, 1995.

CALLAI, Helena Copetti. A formacado do profissional da geografia: o professor. ljui (RS):
Unijui, 2013.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgdo de conhecimento.
Campinas: Papirus, 1998.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012.

Atelié de Pesquisas e Praticas em Ensino de Geografia

ISBN 978-85-85369-24-8



v
Y B

; *Encontro Nacional de
“ Pratica de Ensino em Geografia

CIAVATTA, Maria. Resistindo aos dogmas do autoritarismo. In: FRIGOTTO, Gaudéncio.
(org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educacéo e a sociedade brasileira. Rio de
Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

ESPINOSA, Betty Solano; QUEIROZ, Felipe Campanuci. Breve analise sobre as redes do
Escola sem Partido. In: FRIGOTTO, Gaudéncio. (org.). Escola “sem” partido: esfinge que
ameaca a educacdo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A génese das teses do Escola sem Partido: esfinge e ovo da serpente
que ameacam a sociedade e a educacéo. In: . Escola “sem” partido: esfinge que
ameaca a educacdo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

GIROTTO, Eduardo Donizeti. Dos PCNS a BNCC: O ensino de Geografia sob o dominio
neoliberal. Revista GEO UERJ, Rio de Janeiro, n. 30, 2017.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacdo com pratica de liberdade. Sdo Paulo:
WMF Martins Fontes, 2013.

KAERCHER, Nestor André. Desafios e utopias no ensino de Geografia. Santa Cruz do Sul
(RS): EDUNISC, 1997.

MATTQOS, Amana; MAGALDI, Ana Maria Bandeira de Mello; COSTA, Carina Martins, [et.
al]. Educacéo e liberdade: apontamentos para um bom combate ao Projeto de Lei Escola sem
Partido. In: FRIGOTTO, Gaudéncio. (org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a
educacdo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

MOREIRA, Ruy. Pensar e ser em Geografia: ensaios de histdria, epistemologia e ontologia
do espaco geografico. Sdo Paulo: Contexto: 2007.

ORSO, Paulino José. Reestruturacdo curricular no caminho inverso ao do ideario do Escola
sem Partido. In: FRIGOTTO, Gaudéncio. (org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a
educacdo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

PENNA, Fernando de Aratjo. O Escola sem Partido como chave de leitura do fenbmeno
educacional. In: Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educacdo e a sociedade
brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

RICHTER, Denis. O mapa mental no ensino de Geografia: concepcdes e propostas para o
trabalho docente. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2011.

SOUZA, Rafael de Freitas e; OLIVEIRA, Tiago Favero de. A doxa e o logos na educagdo: o
avanco do irracionalismo. In: Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educagéo e a
sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia

ISBN 978-85-85369-24-8

4117



4118

142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
Politicas, Linguagens e Trajetdrias
Universidade Estadual de Campinas, 29 de junho a 4 de julho de 2019

VESENTINI, José Willian. Educacdo e ensino de geografia: instrumentos de dominacgéo e/ou
libertacdo. In: CARLQOS, Ana Fani Alessandri. (org.). Geografia na sala de aula. S&o Paulo:
Contexto, 1999.

VESENTINI, José Willian. Ensino de Geografia e luta de classes. In: OLIVEIRA, Ariovaldo
Umbelino (org.). Para onde vai a Geografia?. Sdo Paulo: Contexto, 1994.

YANAGUITA, A. I. As politicas educacionais no Brasil nos anos 1990. In: Simpdsio
Brasileiro e 11 Congresso Ibero-Americano de Politica e Administracdo da Educacéo. Sdo
Paulo, 2011.

Atelié de Pesquisas e Praticas em Ensino de Geografia

ISBN 978-85-85369-24-8



