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Resumo

Neste artigo analisamos a pertinéncia da tese do paradoxo da Geografia para 0 caso
brasileiro, utilizando-se para tal a aplicacdo de questionarios a alunos do 3° ano do Ensino
Médio de escolas da rede publica e privada do Rio de Janeiro. Os resultados confirmam a tese
do paradoxo, indicando o reconhecimento dos jovens estudantes do papel formativo da
Geografia escolar, porém incapaz de mobilizar seu potencial formativo a favor da
profissionalizagdo na ciéncia geogréafica. Complementarmente, propomos recuperar as teses
sobre o poder do conhecimento, em particular sobre o poder da Geografia, como um caminho
metodoldgico para pensarmos a supera¢do do paradoxo da ciéncia.

Palavras-chave: Paradoxo da Geografia, Educacdo Geogréafica, poder do conhecimento..

Introducéo

De acordo com Herculano Cachinho (2004), a Geografia é marcada por um paradoxo:
“a dessincronia entre o potencial tedrico da Geografia e o poder formativo da educagdo
geografica”. Para o autor, a Geografia ¢ reconhecida pelo seu potencial formativo, mas ndo ¢

capaz de mobiliza-lo a favor de sua afirmagédo no contexto escolar e na sociedade em geral.

Em nossas investigacdes, que integram um amplo projeto de pesquisa intitulado
Formacdo Cidadd e Educacdo Politica: principios para uma Educacdo Geogréafica
contemporanea, tomamos como hip6tese a existéncia de tal paradoxo no caso brasileiro.
Acreditamos que, dadas determinadas conjun¢des que marcaram a histéria da ciéncia
geografica e do magistério na escola basica no Brasil, pode ter se consolidado um imaginario
sobre a profissdo de gedgrafo e em especial no que se refere a trajetéria do professor de

Geografia. Compde este imaginario ideias como a caréncia de postos de trabalho para o
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geografo, os baixos salarios pagos aos profissionais da Geografia e a ndo valorizacdo das
competéncias do profissional da Geografia, dentre outras.

Tais ideias e outras foram obtidas a partir de questionarios aplicados a alunos do 3. ano
do Ensino Médio de escolas da rede publica e privada do Rio de Janeiro. Nosso objetivo é
verificar a validade do "paradoxo da Geografia" para o caso brasileiro, analisando a percepgéo
destes alunos, no momento de definicdo de suas trajetorias profissionais, quanto a importancia
do conhecimento geogréafico para a sua formacdo e o lugar da Geografia nas suas escolhas

profissionais.

Como iremos demonstrar, as informacfes coletadas nos questionarios confirmam o
paradoxo da Geografia para o caso brasileiro, colocando aos profissionais da Geografia e,
também, ao poder publico um desafio no sentido do reconhecimento do "poder da Geografia"
(Brooks, Brut e Fargher, 2017).

O Paradoxo da Geografia

De acordo com Herculano Cachinho (2000), o ambiente escolar revela uma situacédo
paradoxal para o conhecimento produzido pela Geografia. Para o autor, a Geografia escolar é
reconhecida pelo seu potencial formativo, mas ndo é capaz de mobiliza-lo a favor da sua
afirmacdo no contexto escolar e na sociedade em geral. No espaco escolar, o professor de
Geografia do ensino basico se vé, constantemente, diante de alunos que declaram seu interesse
e, até mesmo preferéncia, pela Geografia ensinada nas escolas, pois percebem nestas aulas uma
maior aproximacdo com questdes cotidianas. Porém, sdo poucos 0s jovens que optam por uma
formacdo universitaria nesta area dando preferéncia a formacdo em éareas de maior prestigio

social e que, supostamente, oferecam maiores ganhos financeiros.

Acreditamos que a resisténcia destes jovens a escolhas profissionais no campo da
Geografia, bacharel e/ou licenciatura, podem ter relagdo com imaginarios construidos sobre a
profissdo. Seja pela sua trajetoria historica, seja pelo modo de relacdo que os gedgrafos
estabelecem com a sociedade, seja pela sobrevalorizagdo de determinadas profissbes e
desvalorizagdo de outras no Brasil ou por uma série de outros motivos, a formagdo em
Geografia é concebida como uma alternativa profissional de limitada expressdo social que

prové baixos salarios e ndo oferece oportunidades de carreira.
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Numa tentativa de confirmar este paradoxo para o caso brasileiro e delinear aspectos
deste suposto imaginario sobre a profissdo do gedgrafo coletamos informagdes, através de um
questionario aplicado a alunos do 3° ano do Ensino Médio de escolas da rede publica e privada
do Rio de Janeiro, que nos ajudem a, de um lado, entender o que pensam 0s jovens sobre a

geografia escolar e, de outro, como constroem suas representacdes sobre a profissao.

Para a aplicacdo do questionario foram selecionadas cinco escolas, buscando-se abarcar
um universo amplo de realidades de formacdo béasica: escola da rede publica estadual, escola
publica de aplicacdo, escola publica técnica, escola privada de alta renda e escola privada de
baixa renda. A série escolhida, o 3° ano do Ensino Médio, retne jovens que, por forca dos
exames de vestibular e ENEM j& vivenciaram a geografia escolar em todas as séries e, também,
ja haviam feito suas escolhas profissionais.

Um total de 348 alunos responderam, nos meses finais de 2018, ao questionario
composto por 11 (onze) questdes (figura 1), as quais buscaram atender a duas indagacdes
principais: questdes de 1 a 5 - O conhecimento geografico tem seu poder formativo reconhecido
pelo aluno do ensino basico? - questBes de 6 a 11 - A geografia escolar foi capaz de mobilizar

o0 potencial formativo da ciéncia a favor do seu reconhecimento social?

A analise das respostas obtidas parece confirmar o interesse dos jovens em idade escolar
pelo conhecimento geografico e o reconhecimento do seu papel formativo, como podemos
observar na figura 2. Esta figura relne as respostas dadas as questfes de 1, 2, 3, 4 e 5, para as
quais foi utilizada uma escala de valor: muito, mais ou menos, pouco. Como se pode observar,
guando se pergunta das preferéncias individuais — questdes 1 e 5 (O quanto vocé se interessa
pelos conteudos da Geografia? O quanto vocé gosta do que € ensinado nas aulas de Geografia?),
a excecdo da escola publica de aplicacdo, um percentual maior de alunos tende a atribuir um
valor médio para a Geografia escolar. Por outro lado, quando € perguntado sobre o papel social
da Geografia escolar — questdes 2, 3 e 4 (O quanto vocé avalia que o ensino da Geografia se
conecta com as questdes que afetam sua vida, direta ou indiretamente? O quanto vocé avalia
que o ensino da Geografia colabora para a sua formagdo como cidaddo? VVocé acredita que o
conhecimento produzido pela ciéncia geografica pode ser atil para tornar o mundo menos
desigual, mais justo socialmente?) — o maior percentual de respostas se concentra no maior

valor atribuido ao conhecimento geogréfico.
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Figura 1: questionario aplicado a alunos do 3° ano do Ensino Médio de escolas das redes
publica e privada do Rio de Janeiro.
Fonte: elaboracdo propria

Em todas as escolas pesquisadas, poucos alunos demonstraram desapreco ou
desinteresse total pelo conhecimento geografico. Um percentual representativo do total de
respostas indica a percepcdo da geografia escolar em seu papel na formacdo cidadd e na
transformacéo social. Tais respostas séo indicativas do reconhecimento do potencial formativo
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da Geografia, ou seja, mesmo quando a Geografia ndo € a disciplina de preferéncia do aluno,
seu papel formativo ndo deixa de ser reconhecido.
Escola Privada de baixa renda

100,0
80,0
60,0

40,0
0.0 | . . . ~
1 2 3 4 5

B muito B mais ou menos M pouco

Escola Privada de alta renda

100,0
80,0

60,0

40,0 I

20,0 I I I
1 2 3 4 5

B muito B % mais ou menos M % pouco

Escola Publica de Aplicacao

100,0
80,0

60,0
40,0 II I
20,0 I

1 2 3 4 5

B muito M mais ou menos M pouco

142 Encontro Nacional de Prética de Ensino de Geografia

4519

ISBN 978-85-85369-24-8



142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
Politicas, Linguagens e Trajetdrias
Universidade Estadual de Campinas, 29 de junho a 4 de julho de 2019

Escola Publica regular

80,0

60,0

40
0.0 ] . . il |
1 2 3 4 5

B muito B mais ou menos M pouco

©

©

Escola Publica técnica
80,0

60,0

40,
1 Ll I
0.0 1 . . | 0
1 2 3 4 5

B muito M mais oumenos M pouco

o

o

Figura 2: O papel formativo da Geografia na percep¢do de alunos do 3° EM de escolas
selecionadas.
Fonte: elaboracdo prépria

Como explicado anteriormente, a segunda parte do questionario foi organizada no
sentido de avaliar as escolhas profissionais destes jovens, tendo sido observado que, apesar da
formacdo na &rea de humanas ndo ser desprezivel (figura 3), € dado pequeno destaque a
formacdo profissional na Geografia (figura 4). Os resultados apresentados com relagdo a
questdo 7 - Qual ou quais as suas op¢des no vestibular/ENEM? — integram 3 (trés) opc¢oes de
carreira indicadas pelo aluno.
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Graduagao escolhida

. .o, humanas exatas biologicas  filosofia
por area da ciéncia - %

Esc.Pabl. apl. e 23,3 34,9 2,3
Esc.Publ. reg. 43,4 48,8 15,1 1,9
Esc.Publ. téc. 31,2 55,3 13,3 0,6
Esc.Priv. BR 38,1 69,8 32,7 2,7
Esc.Priv. AR 33,3 5 2 28,2 2,2

Figura 3: Inscri¢Bes no vestibular/ENEM por areas de concentracéo
Fonte: elaboracgéo propria

Graduagao escolhida . Outras
Geografia o
por curso - % disciplinas

Esc.Publ. aplic 6,1 93,9
Esc.Publ. reg. 4,6 95,4
Esc.Publ. téc. 2,8 97,2
Esc.Priv. BR 3,4 96,6
Esc.Priv. AR 5,7 94,3

Figura 4: Opgoes no vestibular/ENEM por curso de graduagéo
Fonte: elaboracgéo propria

Apesar destes resultados, deve-se destacar nossa surpresa com o nimero nao desprezivel de
alunos, superior ao esperado, que indicou a opcdo pela Geografia (figura 5), informac6es
reunidas a partir da pergunta 8 - VVocé considerou em algum momento a possibilidade de fazer
graduacdo em Geografia?. A andlise das justificativas destes alunos, apresentada noutro artigo
(RODRIGUES, 2018), aponta para escolhas baseadas na influéncia de professores, no desejo

de ser professor e, também, no interesse pelo conhecimento geogréafico.
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Figura 5: A Geografia como opgéo profissional
Fonte: elaboracdo prépria

142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia

4521

ISBN 978-85-85369-24-8



142 Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia
Politicas, Linguagens e Trajetdrias
Universidade Estadual de Campinas, 29 de junho a 4 de julho de 2019

As trés Ultimas perguntas do questionario, completam esta segunda parte, buscando
reunir informacdes sobre as motivagdes para as escolhas dos alunos, ou melhor, o imaginario
sobre a profissdo de gedgrafo no Brasil. No que se refere aos enfrentamentos deste profissional,
os alunos indicaram varias dificuldades (figura 6), concentrando suas respostas em aspectos
como: desvalorizacdo social da profissdo; oferta limitada de postos de trabalho; baixos
rendimentos auferidos pelo profissional.
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Figura 6: Desafios enfrentados pelo profissional de Geografia
Fonte: elaboracdo prépria

Tal imaginario parece reproduzir o imaginario social em geral, sobretudo aquele das
familias dos alunos, como se pode observar pelas respostas a questdo 10 — Como sua familia
reagiria se vocé optasse pela Geografia? Por qual ou quais motivos? Apesar dos alunos
indicarem, em sua maioria, 0 apoio familiar as suas escolhas profissionais, em um ndmero
expressivo dos questionarios a resisténcia a profissionalizacdo na area repete as representacoes

quanto as escolhas pessoais de cada aluno (figura 7).

Reacdo da familia a opgao

pela Geografia - % positiva negativa
Esc.Publ. aplic 62 38
Esc.Pabl. reg. 56 44
Esc.Publ. téc. 45 55
Esc.Priv. BR 43 57
Esc.Priv. AR 66 34

Figura 7: Resisténcia familiar a profissionalizacdo na Geografia
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Fonte: elaboracgéo propria
Outro aspecto relevante observado a partir da anélise das respostas dos alunos, diz

respeito ao limitado conhecimento das possibilidades de atuacdo profissional da Geografia
(figura 8), aspecto que podemos relacionar, de um lado, a pouca visibilidade dos espacos de

atuacdo do gedgrafo e, de outro, a concentragdo da oferta de postos de trabalho no magistério.

Em quais destes setores vocé acredita que o gedgrafo atua?

(todas as escolas) e
professor da escola basica 17,0
professor da Universidade 18,1
empresas de gestdo ambiental 14,5
areas de protecdo a fauna e flora 13,3
Orgdos de planejamento urbano e regional 18,6
atividades ligadas a cartografia e geoprocessamento 18,0
outros 0,4

Figura 8: Setores possiveis da atuacdo do gedgrafo.
Fonte: elaboracgéo propria

As informacGes reunidas a partir destes questionarios parecem confirmar o paradoxo
indicado por Herculano Cachinho quanto aos limites do poder formativo da Geografia,
colocando algumas questdes para a analise: Se as escolhas de alguns destes jovens tém relacdo
com o desprestigio social da Geografia, condi¢do que ndo nasceu com a ciéncia, que limites se
colocam a transposicao da visao critica de mundo, construida, em parte, nas aulas de Geografia,
a promocao das vidas pessoais e da vida social destes jovens? Trata-se de uma questdo de
selecdo de contetidos? De opcbes metodoldgicas? De desconexdo entre teoria e pratica?

Em primeira instancia concordamos com o proposto pelo autor quanto aos desafios

colocados a ciéncia geografica, a geografia escolar e a seus profissionais.

“a dessincronia entre o potencial tedrico da geografia e o poder
formativo da educacdo geografica”, colocando-se a “necessidade de
reinventar o ensino da geografia pela via da concep¢édo de experiéncias
de aprendizagem inovadoras, ao nivel dos contetdos, dos métodos e
dos espacos de ensino, capazes de fazerem dos alunos mais autores e
actores da sua propria aprendizagem.” (CACHINHO, 2004 b: 16)

Contudo, desejamos, neste artigo, lancar luz sobre o poder do conhecimento geogréafico

como um caminho para a valorizagcdo, em ambito geral, do conhecimento, académico e escolar,

produzido pela Geografia.
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O Poder (Formativo) do Conhecimento Geogréafico

Confirmada, ainda que nos limites das escolas selecionadas, a hipotese do paradoxo da
Geografia, buscaremos nesta parte do artigo reunir algumas reflexdes quanto as possibilidades
interpretativas para o problema no caso brasileiro, partindo-se de uma questéo central: Por que
motivos a Geografia ndo é capaz de mobilizar seu potencial formativo a favor de sua afirmacédo
no contexto escolar e na sociedade em geral? Podemos elencar um conjunto de possibilidades:
inadequacao dos curriculos da graduacdo em Geografia com relacéo as urgéncias sociais; énfase
na formacdo tedrica do geodgrafo em detrimento do desenvolvimento de habilidades e
competéncias demandadas pela sociedade atual; op¢des metodoldgicas do professor de
Geografia no ensino superior e basico; perfil da Geografia brasileira; desvalorizacdo da
profissdo docente, dentre outros.

Algumas destas possibilidades foram destacadas em um estudo de Herculano Cachinho
(2004) com relacéo ao que o autor denomina de impoténcia formativa da educagdo geografica
em Portugal: énfase dada pelos programas escolares aos contedos, ao invés dos problemas,
apresentados de forma compartimentada; preferéncia dos professores, sujeito da transmisséo do
conhecimento, pela descricdo de fendmenos naturais e sociai, ao invés do questionamento
destas realidades por alunos reflexivos e autbnomos; limites burocréticos a realizacdo de
trabalhos de campo que estimulem o olhar investigativo; caréncia de infraestrutura para o uso
adequado das tecnologias da informacéo; ditadura dos exames de avaliacdo internos e externos,
relegando ao segundo plano a construcao de conhecimentos centrada no aluno.

Outros problemas sdo, também, assinalados por Névoa (1992), como a tendéncia a
priorizar a elaboracdo dos curriculos e dos programas em detrimento da sua concretizacdo
pedagdgica, a desvalorizacdo do trabalho docente e as tensdes inerentes a sua profissao
(multiplicidade de tarefas com sobrecarga de trabalho).

Apesar da importancia destas consideragdes, ndo é nosso objetivo, no &mbito deste
artigo, aprofundar a discuss@o sobre as origens do problema, mas de langar luz sobre a
perspectiva tedrica do poder do conhecimento, amplamente debatida na Inglaterra, nos EUA e
noutros espacos académicos mundiais, como referencial para refletirmos sobre o papel

formativo da Geografia escolar no Brasil.
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Para Young (2008), o conhecimento “poderoso” esta relacionado a questdes atuais e
futuras, podendo prover poderosos modos de pensamento sobre elas. Young (2008) defende
que as escolas devem trazer de volta o conhecimento, recolocando-o no coracéo do processo de
formacéo da crianca e do jovem. Além disso, deve-se priorizar o papel essencial dos professores
como especialistas do seu objeto.

Especificamente quanto ao conhecimento geografico, de acordo com Brooks, Brut e
Fargher (2017), para que este seja “poderoso” deve-se considerar: a natureza da politica e da
pratica educacional; as condi¢bes da Geografia como campo disciplinar; os debates sobre o
conhecimento disciplinar. Assim considerado, pode-se justificar a permanéncia da Geografia
nos curriculos escolares do século 21. Para os autores, o aprendizado tradicional de “cabos e
baias” pouco contribuiu para consolidar o conhecimento geografico como um conhecimento
poderoso. Distintamente de quando o foco é deslocado para problemas/temas do cotidiano.

Capacitar os estudantes a “pensar geograficamente” ¢ importante, especialmente se
podemos identificar e justificar como este pensamento é poderoso em ajuda-los a compreender
0 mundo de diferentes formas, particularmente porque o poder das grandes ideias da Geografia
podem transformar o modo como o0s jovens percebem o mundo (Roberts, 2014). O
conhecimento geografico poderoso, se relacionado a varias correntes e objetos de anélise, pode
prover muitos caminhos para se refletir sobre os problemas do real.

Coloca-se, pois, aos geografos o desafio de pensar sobre as competéncias oportunizadas
pela Geografia, um primeiro passo no sentido da superacdo do imaginario de desvalorizacdo do
conhecimento produzido pela ciéncia geografica. Algumas pistas podem ser encontradas no
trabalho organizado, em 2000, pela Geographical Association (apud Cachinho, 2004) segundo
o qual a Geografia:

e garante o conhecimento da localizacdo e a compressdo das relacdes
espaciais — como é que os lugares encontram ligados;

e permite construir o conhecimento e a compreensao dos acontecimentos,
em diferentes escalas geogréficas;

e explica os padrdes e 0s processos geograficos e aborda a complexidade

dos ambientes fisico e humano;
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e permite a tomada de decisdo bem informada sobre o ambiente e favorece
a compreensao do desenvolvimento sustentavel;

e estabelece relagbes entre os sistemas naturais, econdmicos, sociais,
politicos e tecnoldgicos;

e desenvolve a competéncia da leitura visual — interpretacdo de mapas,
diagramas, fotografia aérea e imagem satélite;

e daoportunidade, através do trabalho de campo, de realizar investigacoes
em primeira méo sobre os lugares, 0 ambiente e 0 comportamento humano;
e estimula o interesse e a admiracdo pelo mundo — alimenta nos jovens o
desejo da exploracgéo e permite que estes viagem com confianca;

e permite que os jovens se tornem cidaddos ativos globais;

e ajuda os alunos a compreender que existe mais do que uma via para

enfrentar um problema especifico da vida real.

Estas sdo algumas indicacbes das possibilidades interpretativas para o problema do
paradoxo da Geografia no Brasil e para o desafio colocado a Geografia brasileira a qual deve
refletir sobre os caminhos para recolocar a educacdo geografica, considerado o seu poder
(formativo), em lugar de destaque na formacao de cidadéos criticos, ativos e participativos.

Considerac0es Finais

Neste estudo, apresentamos algumas reflexdes sobre o imaginario construido sobre a
profissdo de gedgrafo, observando-se o distanciamento entre o poder formativo da Geografia e
capacidade da ciéncia de mobiliza-lo a favor de sua afirmacdo no contexto escolar e na
sociedade em geral.

Consideradas as questdes expostas a partir da analise do paradoxo da Geografia para o
caso brasileiro, buscamos nos debates sobre o poder da Geografia um caminho teorico-
metodoldgico que nos auxilie a langar luz sobre o potencial formativo desta ciéncia.

O cenério mundial de retrocessos e incertezas, com efeitos sobre o lugar da Geografia
nos curriculos escolares, impde aos gedgrafos a reflexdo sobre os caminhos da ciéncia,

especialmente em sua conexao com a sociedade e, particularmente, com a formacéo escolar.
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Considerac0es finais

Se vocé seguir esse modelo de arquivo, seu texto esta praticamente pronto para o
diagramador, que em nOSSO caso SOMOS NOGS mesmos e isso possibilitard maior rapidez na

publicacdo dos anais.

Em todas as escolas pesquisadas, poucos alunos demonstraram desapreco ou
desinteresse total pelo conhecimento geografico. Um percentual representativo do total de
respostas indica a percepcdo da geografia escolar em seu papel na formacdo cidada e na

transformacéo social. Tais respostas sdo indicativas do reconhecimento do potencial formativo
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da Geografia, ou seja, mesmo quando a Geografia ndo ¢ a disciplina de preferéncia do aluno,
seu papel formativo ndo deixa de ser reconhecido.
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