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Resumo

A anélise deste trabalho parte da percep¢do? da baixa capacidade de leitura elaborada® do
mundo dos alunos, associada consecutivamente a baixa capacidade da estrutura de ensino
predominante atual modificar tal caracteristica. Essa capacidade de pensamento critico, ou
analogamente, leitura do mundo segundo o conceito de Freire (2014) é relacionado as
acepcoes, juizos, interpretacdo de fatos, signos, solucdes de problemas, opinides, assim em
suas “lentes”, ou a forma de ver o mundo e suas expressoes. ASs observacOes referentes as
diversas “leituras de mundo” partiram ndo s6 no meio escolar, mas também a partir de
dialogos cotidianos, midias tradicionais, sociais, debates informais, onde tais
caracterizavam-se pelo baixo nivel de mobilizacdo de conhecimentos cientificos e andlise
l6gica para a formulacdo destes entendimentos. Inicialmente essa baixa capacidade era
associada a falta de conhecimentos, mas a luz de novas observacGes convergiram para um
ampliamento do entendimento do problema. Observagdes do resultado de avaliacfes sobre
interpretacdes de problemas ligados a realidade e suas praticas sociais, aplicadas
comparativamente em alunos com desempenho bom e deficiente segundo os parametros de
avaliacdo de conteudo escolar, apontaram que contetudo duro ndo implica necessariamente
em uma leitura de mundo mais elaborada. Um dos aspectos ligados ao postulado
supracitado, sdo que as questdes que vem do cotidiano invertem a l6gica de perguntas pré-
definidas do campo escolar, onde normalmente problema e resposta sdo indissociaveis,
estritamente definidos, predominando em sua construcao a logica formal, e como apontados
na literatura, desconexos da realidade do aluno. A dimensdo do vivido transcende esse
sistema fechado, o que para a capacidade de leitura elaborada de mundo, precisa ir além do
modus operandi do ensino atual. O trabalho consiste na analise da natureza do binémio
indissociavel da baixa capacidade de leitura elaborada de mundo do aluno/baixa capacidade
do ensino de geografia modificar esse quadro (problema.).

Palavras-chave: leitura de mundo, ensino-aprendizagem, conhecimento.
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Inicialmente os horizontes para a resposta do problema eram vislumbrados no
conjunto de caracteristicas atribuidas a estrutura tradicional de ensino (descritivo-formal,
fragmentario, apolitico, desinteressado, enciclopédico, de apropriacéo do contetdo pelo contelido),
descritas consideravelmente no escopo autoral “critico”, tal como em; (CAVALCANTI, 2013;
FREIRE, 2014; LACOSTE, 2013; LIBANEO, 2006; MOREIRA, 2014; SAVIANI, 2012). Com
isso, era entendido como desdobramento do carater descritivo-formal do espectro tradicional/liberal
predominante na educacdo brasileira, logo na geografia escolar. No entanto, novos elementos
durante a pesquisa infletiram para o vislumbre de uma natureza mais complexa, conduzindo a uma
perspectiva intricada a maltiplas areas de contato, ainda que sem abandonar tais consideracdes
iniciais.

A partir de observacdes* de campo, interrogava-se porque a geografia escolar
efetivava-se tdo pouco como ferramenta para o aluno inteligir sua realidade, sendo o
aprendizado de conteudo uma das primeiras variaveis analisadas, sendo para isso aplicados
problemas relacionados a realidade e o ideario de seus cotidianos. Previamente foram
propostos problemas em dois grupos, um que avaliava conforme diretrizes curriculares o
conteddo duro, e no segundo, questdes relacionadas a realidade e o ideario de seus cotidianos,
no entanto ligados aos temas do conteudo referenciados. Foram analisadas as respostas dos
alunos, comparando aqueles de bom desempenho no conteldo escolar ao de baixo
rendimento. De forma geral, ndo se trata da questdo de um juizo sintético sobre qualidades
de visdo de mundo, certo e errado subsumidos ao reducionismo positivismo, ou na dicotomia
entre conhecimento e senso comum do racionalismo monista cartesiano, mas admitir que
existem diferentes niveis de elaboragdo e profundidade em sua “leitura”, assim de
organizacao, estruturacdo das ideias, articulando aspectos I6gicos e empiricos, ao que alguns

referenciam como pensamento critico.

A percepcéo preliminar foi que possuir conteudos ndo implicava necessariamente em
uma leitura de forma elaborada, imperando ainda para as questdes da realidade ideologias
hegemonicas, senso-comum, juizos superficiais, assim, pouco nivel de mobilizacdo de
conhecimentos para formulagéo de suas ideias sobre sua realidade. Reforgava-se a ideia que

apenas aprender conteldos nao bastava, embora fosse importante.

Teorias das capacidades cognitivas, modelo CHC e Operancia-Instrumental

“Experiéncia docente em escolas publicas do estado do RJ.
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No contexto de niveis de leitura elaborada de mundo, percebeu-se que embora o
contetdo duro detenha a primazia na educacdo, ndo € suficientes sozinho, pois se mostra
fundamental o raciocinio (entendido grosso modo como a capacidade de formular hipdteses
logicamente), a capacidade recursiva e de articulacdo de conhecimentos prévios com a légica
para buscar explicagGes de novos problemas, tendo a inteligéncia subscrita em capacidades
cognitivas especificas papel fundamental. No senso comum conhecimento muitas vezes é
visto como sindnimo a inteligéncia, assim quanto maior o acumulo de conhecimento ou
melhor se vai nas provas, mais inteligente a pessoa € considerada, primeira associa¢do que
deve ser ampliada. Na definicdo do editorial do Mainstream Science on Intelligence,
Gottfredson (1994, p.13)°, relaciona-a ndo a capacidade de se sair bem em provas, ou de puro

acumulo, mas ao carater de “insight”, “perceber”, “descobrir”.

Intelligence is a very general mental capability that, among other things,
involves the ability to reason, plan, solve problems, think abstractly,
comprehend complex ideas, learn quickly and learn from experience. It is
not merely book learning, a narrow academic skill, or test-taking smarts.
Rather it reflects a broader and deeper capability for comprehending our
surroundings-“catching on,” “making sense” of things, or “figuring out”
what to do.

Em segundo lugar, é preciso desconstruir a ideia comum sobre inteligéncia como uma
capacidade Unica, inata, ndo modificavel. "A inteligéncia € um potencial biopsicolégico"
(GARDNER,1995), “composta por capacidades multiplas e passiveis de estimulacdo”
(SCHELINI,2006), subsumida em ampla gama de diferentes capacidades, reconhecendo a
base genética, no entanto tendo a possibilidade de desenvolvimento como na tonica da teoria
da modificabilidade cognitiva estrutural (FEUERSTEIN, 2002)° e explicitado embora com
diferengas conceituais nos autores anteriores, a caracteristica mais cara a educagdo.
Adotamos o termo capacidades cognitivas por abranger um quadro mais amplo que o termo
inteligéncia, dimensionando mais ainda o carater multiplo. Era necessario entender, a que
conjunto de capacidades cognitivas estdo associadas a “leitura de mundo”, ou também como €
referida, “pensamento critico”. Questionado em seu livro, “Mas, certamente, deve haver uma
capacidade geral chamada pensamento critico que procuramos desenvolver nas escolas (...)”

(1995, pg 44), Gardner entende que tal ndo existe, particularizando esse pensamento como

> An Editorial With 52 Signatories, History, and Bibliography Reprinted with permission of The Wall Street
Journal copyright 1994, Dow Jones & Company, Inc.

® FEUERSTEIN,R.; FALIK, L.H., FEUERSTEIN,R.S.; RANDY, Y. The dynamic assessment of cognitive
modifiabigcity: the learning propensity assessment device: theory, instruments and techniques. Jerusalém: The
ICELP Press, 2002.
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caracteristico de cada area especifica, reduzindo seu significado. Discorda-se de Gardner,
pois tal capacidade é perceptivel, demonstravel, no entanto ndo pode ser adequadamente
enquadrada em nenhuma das suas definicdes do escopo de sua teoria, assim na ldgica
matematica (solucionar problemas matematicos, utilizacdo de dados numeéricos, raciocinio
dedutivo) ou linguistica (dominio da linguagem ao ler e falar), e menos ainda nas demais
(interpessoal, intrapessoal, naturalista, espacial, cinestésico-corporal, musical). Um
entendimento mais apurado da especificidade dessa “leitura de mundo”, pode ser apoiado a
partir da analise das teorias das capacidades cognitivas, em especial a teoria CHC, fruto do
desenvolvimento e reorganizacdo histérica das teorias precedentes, integrando-as,
sedimentada solidamente por ampla base de evidéncias a partir de sofisticados métodos, assim

bem aceita na academia hoje, dispés um ferramental elementar para analise desse problema.

Na primeira metade do século passado os estudos fatoriais da inteligéncia
debatiam a estrutura (quantas) e definicdo (quais) das capacidades
intelectuais. Duas posicGes extremas existiam: a de Spearman (1927)
definindo que toda a atividade intelectual se exprime num fator geral (g) e a
de Thurstone (1938) chamada Teoria das Aptiddes Primérias defendendo a
inexisténcia de um fator geral e, no lugar disso, um conjunto de habilidades
basicas ou primarias. Na segunda metade do século passado esta concepgao
polarizada evoluiu para um modelo integrado hierarquico chamado de Teoria
Gf-Gc (inteligéncia fluida e cristalizada) iniciada por Cattell (1941, 1971),
desenvolvida e aprimorada por um de seus estudantes chamado Horn (1991).
Mas foi recentemente em 1993, que um dos mais importantes estudos foi
publicado: o livro de John B. Carroll Human Cognitive Abilities: a survey of
factor analytic studies. (PRIMI, pg 68, 2003).

Carroll desenvolve a teoria das trés camadas, relatando oito tipos de capacidades
amplas, assim associada a (g) inteligéncia geral, onde para cada uma dessa capacidade ampla
sdo relacionadas algumas capacidades especificas. Shellini (2006) aponta que as diferencas
principais entre os modelos de Carroll e Horn-Cattell se ddo a respeito de quatro pontos,
relacionados ao fator geral (G), conhecimento quantitativo (Gq), capacidade geral-escrita
(Grw) e a capacidade de memdria. Com algumas adequacdes, reorganizagao e acréscimos
Flanagan e Mcgrew lograram um modelo de integracdo ente as duas teorias, "Apesar das
diferencas entre os modelos de Carroll e Horn-Cattell, McGrew (1997) foi capaz de sintetizar
estas duas importantes perspectivas da teoria Gf-Gc, originando o que posteriormente ficou
conhecido como modelo Cattell-Horn-Carroll (CHC)." (SCHELINI, 2006, pg 326).
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Tabela 1. Definicio dos dez fatores amplos da teoria CHC.
Fator do Estrato II Descrigédo
Inteligéncia Fluida (Gf) Capacidade ligada as operacdes mentais de raciocinio em situagdes novas

minimamente dependente de conhecimentos adquiridos. Capacidade de resolver
problemas novos. relacionar idéias. induzir conceitos abstratos, compreender
implicagdes, extrapolacio e reorganizacio de informagdes (0s testes psicométricos
do fator g geralmente avaliam a inteligéncia fluida tais como Raven, a maioria dos
testes da BPR-5, Coltimbia. R1.INV. efc...).

Inteligéncia Cristalizada (Gc) Extensdo e profundidade dos conhecimentos adquiridos de uma determinada
cultura e a aplicacio efetiva deste conhecimento. Capacidade de raciocinio
adquirida pelo investimento da capacidade geral em experiéncias de aprendizagem.
Primariamente baseada na linguagem. Esta associado ao conhecimento declarativo
(conhecimento de fatos, idéias, conceitos) e ao conhecimento de procedimentos
(raciocinar com procedimentos aprendidos previamente para transformar o
conhecimento).

Conhecimento Quantitativo (Gq) Estoque de conhecimentos declarativos e de procedimentos quantitativos.
Capacidade de usar informacdo quantitativa ¢ manipular simbolos numéricos.

Leitura e Escrita (Grw) Conhecimento adquirido em competéncias basicas da compreensio de textos e
expressao escrita. Inclui desde habilidades elementares como decodificacdo em
leitura e ortografia até habilidades mais complexas como a compreenséo de textos
e a composicdo de historias.

Memoria de Curto Prazo (Gsm) Capacidade associada 4 manutencio de informacdes na consciéncia por um curto
espaco de tempo para poder recupera-las logo em seguida.

Processamento Visual (Gv) Capacidade de gerar, perceber, armazenar, analisar, e transformar imagens visuais,
isto €. os processos cognitivos especificos de processamento mental de imagens
(geracdo. transformacdo. armazenamento € recuperacio).

Processamento Auditivo (Ga) Capacidade associada a percepcéo, andlise e sintese de padrdes sonoros.
Capacidade discriminativa de padroes sonoros (incluindo a linguagem oral)
particularmente quando apresentados em contextos mais complexos como. por
exemplo. a percepcdo de nuances em estruturas musicais complexas.

Capacidade e Armazenamento e Extensdo e fluéncia que itens de informacdo ou conceitos sdo recuperados da
Recuperacdo da Memoria de memoria de longo prazo por associacdo. Esta ligada ao processo de
Longo Prazo (Glr) armazenamento € recuperacio posterior por associacao. Capacidade de recuperar

os itens de informacio da base de conhecimentos por meio de associacoes. Este
fator agrupa os testes psicométricos criados de avaliacdo da criatividade sendo
muitas vezes chamado de dominio da producéo de idéias.

Velocidade de Processamento (Gs) Capacidade de manter a atencio e realizar rapidamente tarefas simples
automatizadas em situacdes que pressionam o foco da atencdo. Esta geralmente
ligado a situacdes em que ha um intervalo fixo definido para que a pessoa execute
o maior niumero possivel de tarefas simples e repetitivas (sustentabilidade).

Rapidez de Decisio (Gt) Rapidez em reagir ou tomar decisdes envolvendo processamentos mais conplexos.
Refere-se a reacfio rapida a um problema envolvendo processamento e deciséo
(imediaticidade).

Avaliagdo Psicolégica, 2003,1, pp. 67-77

Tabela 1- Os dez fatores amplos da teoria CHC. Fonte: (PRIMI, 2003, p. 67).

Nesse modelo desdobram-se das capacidades amplas, a Inteligéncia Fluida (Gf),
Inteligéncia Cristalizada (Gc), Conhecimento Quantitativo (Gq), Leitura e Escrita (Grw),
Memoria de curto prazo (Gsm), Processamento Visual (Gv), Processamento Auditivo (Ga),
Capacidade e Armazenamento e Recuperacdo da Memoria de longo prazo (Glr), Velocidade

de Processamento (Gs), Rapidez de Deciséo (Gt) conforme disposto na tabela acima.
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A teoria CHC (Cattell-Horn-Carroll) é uma base consistente no indicativo que
somente o0 acimulo de conhecimentos, assim o desenvolvimento da inteligéncia cristalizada é
insuficiente, sdo necessarias o desenvolvimento de outras capacidades cognitivas. Os
conteudos sdo importantes, no entanto ferramentais conceituais e conhecimento necessitam
ser operacionalizadas para uma leitura de mundo mais elaborada, que por si sdo dependentes

de diversas capacidades cognitivas.

Entende-se operacionalizar como a aplicacdo, ou estabelecimento de relacdo/conexao
de um determinado conhecimento a experiéncia sensivel, a dimensédo da realidade vivida que
incluem tanto o ideario (crencas, saberes, moral, valores, simbolos) como a prépria
materialidade concreta, assim tendo significado como contido no proprio sentido semantico.
Isto de fato ndo é uma explicacdo, e sim uma descricdo, logo forma, ndo conteldo.
Operacionalizar seria um resultante da combinacdo do conhecimento prévio e diversas
operacbes mentais complexas, como andlise, abstracdo, generalizacdo, associacao,
reorganizacdo, decomposicdo, pensamento reversivo (do todo a parte e da parte ao todo),
conjunto relacionado ao que Vigotski (2009) chama de funcGes mentais superiores. Dessa
ideia desenvolveu-se o preceito da operancia instrumental. Tal deve ser entendida ndo como
um produto, mas uma capacidade desempenhada pelo individuo que admite multiplos niveis
de intensidade e qualidade, advindo das (re) combinac6es do campo instrumental(Gc) (escopo
de conhecimentos possuidos) a operancia (Gf) (raciocinio /operacBes mentais especificas
complexas). Proveniente da ligacdo do trinbmio raciocinio-conhecimento-realidade,
independente da ordem de qual destes parta, assim a operancia-instrumental é a qualidade
genérica de mobilizar/operacionalizar/manipular abstratamente conhecimentos por meio de
operagdes mentais complexas para o estabelecimento de relagfes ou construcdo de esquemas

explicativos de determinado aspecto/parte da realidade, ou um problema novo.

No quadro de fun¢des mentais distinguimos a capacidade de “aprendizagem pura”(Ap)
de operéncia (Op) e da operancia-instrumental (Opl), onde rudimentarmente a aprendizagem
pura esta ligada a capacidade de entender uma explicagdo, a Operéncia a capacidade de
construir logicamente uma, e a operancia-instrumental a capacidade de construir uma
explicagdo mobilizando/ integrando conhecimento prévio/raciocinio. Mesmo considerando as
premissas da psicologia historico cultural, entende-se que a capacidade de “aprendizagem

pura”’, esta ligada ao entendimento da estrutura I6gica e o armazenamento de informagcdes de

" Relembrando estar referenciado do ponto de vista da grande area de ciéncias humanas.
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coTple}xidadeS variadas sendo a assimilagdo uma reconstrugcdo na estrutura mental do
individuo, ndo uma construcéo, ja na Opl (operancia-instrumental) uma construcédo de fato. A
partir do modelo CHC, identifica-se de forma preliminar a operancia-instrumental como a
sobreposicdo complexa da Inteligéncia Fluida (Gf), Inteligéncia Cristalizada (Gc), e
elementarmente da Capacidade e Armazenamento e Recuperacdo da Memdria de longo prazo
(GIr) e ainda uma parte da (Gv). No entanto ao depender de uma solida (Gc), logo, no
contexto de sua formacdo depende em primeiro plano das capacidades da Leitura e Escrita
(Grw), Memoria de curto prazo (Gsm), Processamento Visual (Gv), em segundo plano em
uma visao global, em diferentes graus de todos os fatores gerais. Se no nivel dos fatores

gerais expde grande complexidade, na analise dos fatores especificos tal se amplia.

Considerando agora os fatores especificos, o nivel de capacidade de operancia
instrumental, interpreta-se, ser resultante de uma conjuncdo intricada complexa de
capacidades cognitivas inter-relacionadas, isto ainda desconsiderando processo de
aprendizagem, assim as capacidades necessarias ao processo de solidificacdo da inteligéncia

cristalizada.

Conclui-se sua existéncia e possibilidade de ser demonstravel (de acordo com a
definicdo de Opl), embora seja dificilmente avaliada nos moldes psicrométricos atuais. N&o
se deve equivalé-la ao fator G embora seja uma capacidade extensa, ndo ¢é equivalente a todo
conjunto (fator geral de inteligéncia). Imperativo ressaltar que ndo se trata de uma existéncia
binaria, ou seja, de ter ou ndo ter Opl, mas sim, uma capacidade que comporta uma vastiddo
de diferentes niveis de intensidade. Embora em sentido amplo o que se entende por Opl
(operancia instrumental), ou seja, a capacidade de mobilizar/articular conhecimento e
raciocinio para analise logica e solucéo de problemas das quais ndo se tenha conhecimento de
uma resposta prévia, esteja diretamente relacionada a uma “leitura de mundo” mais elaborada,
a mesmo ndo a encerra, tampouco sdo equivalentes, reconhecendo esta capacidade somente

como parte muito importante para tal.
Consideracoes finais

Seria dificil a tarefa de analisar as causas da baixa capacidade de “pensamento critico”
sem antes aprofundar o em que consiste de fato esta suposta capacidade. O esforco para

delimitar e compreende-la, indo além do campo a qual denominamos instrumental

ﬁ“’ 8 Derivada inicialmente de Spearman, estaria relacionada ha um fator “geral”, “comum” da inteligéncia.
+
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(conhecimentos duros) abriu um novo horizonte para o entendimento do problema,
culminando em uma abordagem multidimensional. Como a “leitura de mundo” indica ser
uma capacidade derivada da combinacdo de mdultiplos fatores dependente de mdaltiplas
variaveis, logo suas deficiéncias admitem varios cenarios. Furtando-se de analise de outros
temas em contato pelas limitacGes evidentes de recorte de estudo, ainda assim corrobora para
questionamentos importantes. No campo da didatica, as deficiéncias nesses trés campos,
(operancia, Opl e instrumental) infletem para a questdo de que forma o ensino poderia
propiciar melhor desenvolvimento destes. No campo do curriculo, tradicionalmente as
principais matrizes vem se concentrando essencialmente no aspecto do contetdos, o que leva
a questdes de que maneira possam ser articulados curriculos que propiciem o
desenvolvimento do raciocinio, da légica, da capacidade de formulacdo de hipoteses e da
operancia-instrumental. Ndo se podem confundir capacidades aqui referidas no sentido
cognitivo, com qualquer ligacdo com a matriz conhecida como curriculo por competéncias da
qual ndo hd nenhuma relacdo, o ponto central do trabalho esta relacionado ao que se

comumente chama-se de “pensamento critico”.

Enfim, considera-se que quadros de “leitura de mundo” mais elaborados, menos
superficiais, dependem de conhecimento declarativo®, mas ndo somente deste, mas da sua
articulacdo a capacidade de raciocinio, logica, bem como requerem uma contraposicao
intricada de diversas capacidades cognitivas, a qual é mister a premissa da possibilidade do
seu desenvolvimento a partir da educacdo. Nesse segundo aspecto além dos conhecimentos
declarativos, a premissa de Vigotski (2009), do qual ndo podem ser absorvidos, e sim devem
ser uma construgdo interna mediada, sdo de capital relevancia. Se o ensino de geografia, bem
como a educagdo como um todo, orientam-se no sentido da criagdo de condigdes para
constru¢do de quadros de leitura de mundo mais elaborado, ou “pensamento critico” pelos

alunos, necessita ndo s6, mais ir além dos conteddos.
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