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Resumo

A sociedade contemporanea € caracterizada por constantes mudancas e pela circulacao de
informacBes a uma velocidade que ultrapassa nossa ldgica, sendo o espaco geogréfico
constantemente transformado. Neste contexto, o professor de geografia, deve estar preparado
para atender a demanda de diferentes realidades, e a escola precisa ter um curriculo que
contemple o didlogo entre os contetdos geograficos, a realidade do aluno e dos demais
sujeitos envolvidos na escola, assim como as propostas das Diretrizes Curriculares da
Educagdo Basica, no nosso caso a Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias AVALIE-BA 2012/ENSINO MEDIO, a qual apresenta Descritores que o aluno
do ensino médio deve dominar ao longo das trés séries de ensino. No entanto, muitos
professores fazem do livro didatico o Unico instrumento curricular, confundindo a funcdo
deste recurso didatico. Este problema nos leva a uma inquietacdo: como sao selecionados e
organizados os conteudos a serem trabalhados em cada série nesses materiais? Quais as
repercussdes da estruturacdo desses contetdos na formacdo discente? Estes livros
contemplam a proposta do curriculo escolar? Partindo deste ponto o presente artigo elucida
um estudo acerca da (Des) estruturacao dos contetdos de geografia nos livros didaticos, com
foco no 2° ano do ensino médio e sua relagdo com a proposta curricular para esta série de
ensino. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, realizada através da analise de
livros didaticos e da reviséo de literatura sobre formacao do docente de geografia, curriculo
de geografia e livro didatico. A pesquisa surgiu a partir das experiéncias do Estagio
Supervisionado em Geografia pela Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, no qual a
regéncia ocorreu numa turma de 2° ano do ensino médio, na primeira unidade de ensino do
ano de 2016.

Palavras-chave: Curriculo, Livro Didatico; Descritores.

Introducéo

No contexto de transformacdes espaco-temporais pelas quais vive a sociedade

contemporanea, a escola desponta com a necessidade de acompanhar essas mudancas,
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passando por um movimento de renovagdo curricular no qual dialoga e incorpora novas
abordagens, que proporcionam ao aluno a apropriacdo de conhecimentos sobre 0 mundo Uteis
ao seu cotidiano. Neste cenario a pratica do professor tradicional, que tem como instrumento
de ensino apenas o livro didatico e o quadro negro, é constantemente questionada e, as

discussbes em torno do processo de ensino-aprendizagem estéo se renovando continuamente.

No ambito escolar, tanto os estudantes quanto os professores realizam suas atividades,
de acordo com a estrutura e organizacdo da matriz curricular proposta para cada disciplina,
que pode sofrer algumas alteracdes, de acordo com o perfil do professor, na tentativa de
adequar o curriculo a realidade local dos estudantes. No que se refere a Geografia e 0s seus
contetidos, podemos notar, com base em pesquisas realizadas que, por bastante tempo esta
disciplina, na sala de aula, ficou restrita ao papel da enumeracédo de paisagens, capitais, relatar
de forma fragmentada as atividades humanas, da dindmica dos aspectos naturais do planeta

Terra, tudo isso, tendo como base o sumario do livro didatico adotado pela escola.

Porém, na atual configuracdo do processo de ensino aprendizagem, em que ja é
comprovado que o estudante é o principal responsavel pelo seu desenvolvimento intelectual,
tendo o professor, o papel fundamental de mediador do conhecimento, € necessario fazermos
uma analise de como a pratica docente estd sendo realizada em meio a uma sociedade
globalizada e, como estdo sendo organizados os contetdos da disciplina de geografia, levando
em consideracdo o uso do livro didatico e sua relacdo com o curriculo escolar e no caso do
Estado da Bahia, com a Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
AVALIE-BA 2012/ENSINO MEDIO, a qual apresenta Descritores que orientam o que 0

aluno do ensino médio deve dominar ao longo das trés séries de ensino.

Nesse sentido, a presente proposta de trabalho busca apresentar como os conteudos de
geografia estdo estruturados nos livros didaticos do 2° ano do ensino médio e identificar as
repercussoes dessa estruturacdo para a formacédo do discente. Tal proposta, teve como foco de
analise 3 livros didaticos, utilizados em trés colégios da rede estadual de ensino médio nas
cidades de Serrolandia-BA, Jacobina-BA e Varzea Nova-Ba, locais de vivéncia, trabalho e

estudo das autoras.

A pesquisa se desenvolveu em torno da questdo: como séo selecionados e organizados
0s contetidos a serem trabalhados em cada série nesses materiais? Quais as repercussdes da
estruturacdo desses contetdos na formacdo discente? Estes livros contemplam a proposta do

curriculo escolar? Para responder a esta questdo utilizamos a abordagem qualitativa, na

ras EJ_‘;I ASSOCIAGAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS — SEGAO CAMPINAS
21 @ \{h ATELIE DE PESQUISAS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA
== ]
=
21 ISBN 978-85-85369-14-9

T



L

5° Encontro Regional de
Ensino de Geografia

As politicas curriculares e o Ensino de Geografia
Campinas, 20 a 22 de outubro de 2016

—_— 1
medida em que buscamos realizar uma analise interpretativa e uma revisdo da literatura

existente acerca da tematica, visando também estabelecer um dialogo entre os dados e teorias

existentes e a andlise realizada com os trés livros.
A formacao do professor de geografia na sociedade contemporanea

Apesar da importancia da profissdo docente, na sociedade guiada pelo sistema
capitalista, a desvalorizacdo desse profissional, na maioria das vezes, acaba sendo algo
estratégico do sistema. Visto que o professor, no nosso caso o docente de geografia, tem o
papel de mediar o conhecimento e, motivar o aluno a usar a aprendizagem adquirida em sala
de aula, para a sua realidade, buscando construir a consciéncia critica desses individuos, para
gue 0s mesmos se tornem cidad&os ativos que possam lutar por melhores condi¢fes de vida e,
que reflitam sobre a organizacdo do espaco onde eles estdo inseridos. Porém, essa forma de
conhecimento, libertador, conceituado e defendido por Paulo Freire, ndo é vista com bons
olhos pela classe dominante, uma vez que, nessa perspectiva de educagdo, o conhecimento
torna-se uma arma para transformacéo social. De acordo com Freire (2001):

O necessario ensino dos contetidos estara sempre associado a uma “leitura
critica” da realidade. Ensina-se a pensar certo através do ensino dos
contetdos. Nem o ensino dos conteddos em si, ou quase em si, COMo Se 0
contexto escolar em que sdo tratados pudesse ser reduzido a um espaco
neutro em que os conflitos sociais ndo se manifestassem, nem o exercicio do
“pensar certo” desligado do ensino dos conteudos [...] enquanto numa préatica
educativa conservadora competente se busca, ao ensinar 0s conteudos,
ocultar a razdo de ser de um sem-nimero de problemas sociais, numa pratica
educativa progressista, competente também, se procura, ao ensinar 0s
conteudos, desocultar a razdo de ser daqueles problemas. A primeira procura
acomodar, adaptar os educandos ao mundo dado; a segunda, inquietar os
educandos, desafiando-os para que percebam que o mundo dado é um
mundo dando-se e que, por isso mesmo, pode ser mudado, transformado,
reinventado [...]. (FREIRE, 2001, p.29-30)

Na leitura de Freire, podemos constatar, que a educacdo como transformacéo social,
deve estar vinculada aos contelidos ja existentes nas matrizes curriculares das escolas, ou seja,
no curriculo escrito, “pré-ativo”, mas também no curriculo praticado, “interativo”, como
aponta Goodson (1999). O desenvolvimento dos conteudos curriculares deve buscar a
formagéo intencional para a cidadania, pois, a formacéo dos alunos e alunas ndo pode estar
sujeita a praticas tradicionais comprometidas com uma educacao elitista, ela deve ser objeto
de reflexdo e de préaticas pedagdgicas planejadas para a construcdo de valores democraticos,
que visem o bem estar do coletivo e, o despertar do cidaddo para participacdo ativa na

sociedade, haja vista que o curriculo vai além da soma de conteudos, ele envolve relagdo de
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poder, de identidade e valores, sendo que a produgdo de conhecimento se dar na relacéo entre

diversos sujeitos.

Neste contexto, a escola € um dos lugares especificos do desenvolvimento da
consciéncia critica do individuo, do ensinar a agir, pensar, questionar, desenvolver a cultura
reflexiva, que propicia a autonomia e a condicao de luta pela emancipacao intelectual e social.
Por conseguinte, o docente tem o compromisso de ouvir os alunos, sistematizar as suas falas,
criar e estimular as polémicas e davidas, textualizar as duvidas e conclusdes elaboradas
procurando sempre surpreendé-los, provocar surpresas que estimulem a paix&o pelo aprender,
pensar em novas formas de organizacdes de nosso espaco e de nossa sociedade que visem um
mundo com mais justi¢a e pluralidade. Segundo Kaercher (2003, p.37) “[...] é a atividade
conjunta do professor e dos alunos no qual transcorre o processo de transmisséo e assimilacao

ativa dos conhecimentos, habilidades e habitos, tendo em vista a instru¢ao e a educacao”.

No caso do professor de Geografia, essa desvalorizacdo estratégica, acaba sendo mais
intensificada, visto que, a disciplina, pode proporcionar aos alunos uma leitura de mundo mais
ampla e critica. O conhecimento geografico, é tido, muitas vezes, como algo desinteressante,
apresentado em carater enciclopédico, limitando as potencialidades desta ciéncia. Isso ocorre
porgue, a geografia estuda o espaco e as relacdes que nele ocorrem, sendo, portanto, um canal
de reflexdo para uma agédo transformadora, objetivando a construcdo da cidadania. Sabemos
que o espaco geografico é construido pelo homem com o seu trabalho, porém, nédo sdo todos
os homens que se beneficiam dos frutos desta construcdo. Interesses de classe, politicos e
econdmicos estdo presentes, colocando-o a servi¢o de alguns. Logo, ndo é de importancia da
classe dominante, que a geografia escolar, se apresente de forma contextualizada e, que desta

forma contribua para a reflexao critica da realidade espacial.

Nesse sentido, a formagéo do docente de geografia, na atual configuragdo da sociedade
contemporanea, ¢ de extrema relevancia para o processo de formacéo do individuo em todas
as esferas (social, profissional, politica, ambiental, cultural). Diante dessa realidade, os cursos
de formacéo de professores precisam construir e assumir um projeto pedagdgico que possa
viabilizar uma solida formacéo teorico-pratica dos professores, no sentido de contemplar as
diferentes dimensdes da sociedade para que possam realmente tornar-se profissionais capazes
de atuar criticamente nesta sociedade, com o objetivo de contribuir com a realizacdo de
processos de educacdo mais humanos e democraticos. Os futuros professores devem se

apropriar de instrumentos tedricos e metodoldgicos para a compreensdo da escola, dos
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sistemas de ensino e das politicas educacionais, pois é o professor que poae proporcionar uma

educacdo geogréafica de qualidade, através da mediacdo dos conhecimentos, na qual a
geografia apareca como disciplina atraente e dindmica, ultrapassando o seu carater meramente
enciclopédico e descritivo. Caso essas transformacfes sejam postas em pratica a geografia

escolar, deixa de ser um “fantoche” do aparelho do Estado e das classes dominantes.
Curriculo de Geografia

O curriculo, envolve temas relativos aos conhecimentos escolares, aos procedimentos
pedagdgicos, as relaces sociais, aos valores da escola, as identidades dos estudantes. N&o
podemos minimizar o curriculo apenas ao elenco de conteidos e métodos de determinada
instituicdo, ele esta ligado as concepcdes pedagdgicas, aos valores, a pratica do professor e
demais sujeitos sociais envolvidos no processo de ensino aprendizagem, ao contexto

econémico, politico e espacial no qual esta inserido. Gimeno Sacristan (2000), aponta que:

Os curriculos sdo a expressdao do equilibrio de interesses e forgcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enguanto que
através deles se realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado. Por
isso, querer reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica técnica
de instrumentar o curriculo supde uma reducéo que desconsidera os conflitos
e interesses que estdo presentes no mesmo. O curriculo, em seu conteldo e
nas formas através das quais se nos apresenta e se apresenta aos professores
e aos alunos, € uma opcdo historicamente configurada, que se sedimentou
dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta
carregado, portanto, de valores que é preciso decifrar. GIMENO
SACRISTAN (2000, p. 17).

Dessa forma, evidencia-se que, por meio do curriculo, sdo orientados o0s
conhecimentos escolares e, consequentemente, a manutencdo ou a modificagdo do contexto

no qual o proprio curriculo se insere.

O curriculo de geografia adotado para educacdo béasica, deve estar vinculado tanto aos
conteddos escolares, quanto as teorias e conceitos cientificos. Pois, o0 saber escolar e o saber
cientifico, sdo complementares um do outro e, ndo rupturas. Esta claro que o conhecimento
cientifico é importante referéncia para a constituicdo dos conhecimentos escolares. Sendo
suas transformacgdes muitas vezes sentidas no &mbito escolar. Porém, ndo se trata de uma
relacdo hierérquica, com efeitos diretos, mas sim de um processo complexo, no qual as

influéncias sdo mutuas. Lopes (1999, p.138) defende que:

O processo de constituicdo do conhecimento escolar ocorre no embate com
0os demais saberes sociais, o conhecimento cientifico e o conhecimento
cotidiano, condigdo esta que confere ao conhecimento escolar uma
contradicdo inerente a sua existéncia, jA que o conhecimento se organiza
“contra” o conhecimento do cotidiano.
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_Il\lesse sentido, de acordo com a leitura da autora, o conhecimento produzido no &mbito
escolar, esta em constante impacto com as outras formas de conhecer. E essa condi¢éo produz
uma contradicdo, visto que, a escola recebe individuos que ja vem com um saber que foi
construido no seu cotidiano, porém, esse saber, é constantemente negado, impondo o

conhecimento cientifico como o Unico que é valido.

Nesta perspectiva, cabe ao curriculo estabelecer um diélogo entre esses saberes,
atentando para as diversas escalas espaciais (global, nacional, regional, local), buscando
sempre 0 sucesso no processo de ensino-aprendizagem, processo esse no qual o aluno deve
ser o0 protagonista e, 0s contetdos necessariamente teriam que ser escolhidos e estruturados

com base nas habilidades que os mesmos tem que adquirir no periodo de formacao.

No cenario nacional ha diversas propostas de organizacao e estruturacdo do curriculo
de geografia que apresentam discursivamente sempre como inovadores, estas sofreram mudancas
ou permanéncias ao longo do tempo nos discursos em cada novo documento produzido, a
exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), conforme apontado por Straforini
(2016). Para o autor, deve-se “[...] compreender que no jogo dos contextos de influéncia, de
producéo e de
praticas curriculares ha sempre negociacfes e disputas que estabilizam certos discursos

ou os colocam em mudangas, mas sempre numa condi¢do provisoria” (p. 170).
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 59) afirmam que:

Enquanto na universidade, na década de 70 do seculo XX, os debates se
acirravam em decorréncia da busca de novos paradigmas teéricos no ambito
do conhecimento em Geografia, a escola publica de primeiro e o segundo
graus, hoje ensino fundamental e médio, enfrentava um problema
ocasionado pela Lei n® 5.692/71: a criacdo de Estudos Sociais com a
eliminacdo gradativa das disciplinas da Histéria e da Geografia da grade
curricular.

Com essa realidade, na década de 1980, ainda segundo as autoras, houve a
manifestacdo de um grupo de professores contra a conjuntura do ensino de geografia nas
escolas daquele periodo, baseado no livro didatico e sendo realizado de forma
descontextualizada. E essa realidade se manteve assim durante um longo periodo. Desta
forma, a concepcéo curricular de Geografia e o ensino da disciplina no mundo contemporaneo
deve ser algo contextualizado, que possibilite a compreensdo das relagcdes sociais e do espaco
geogréfico de forma dindmica e critica. Segundo Cavalcanti (2010, p. 18):

O espago como objeto da analise geografica é concebido ndo como aquele da
experiéncia empirica, ndo como um objeto em si mesmo, a ser descrito
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pormenorizadamente, mas sim como uma abstragdo, uma construcéo teorica,
uma categoria de analise que permite apreender a dimenséao da espacialidade
das/nas coisas do mundo. O espago geografico é, desse modo, concebido e
construido intelectualmente como um produto social e histérico, que se
constitui em ferramenta que permite analisar a realidade em sua dimenséo
material e em sua representacao.

A Base Nacional Comum Curricular acrescenta que os objetivos de aprendizagem do
componente curricular Geografia deve articular compreensdes de mundo e de lugares de
vivéncias e de linguagens com os conhecimentos cientificos, visando ao desenvolvimento de

leituras criticas de mundo, problematizando as formas de producgéo de vida (BRASIL, 2016).

Contudo, no Ensino Médio, o ensino desta disciplina poderia enfatizar, por exemplo,
além de contetdos politicos e econdmicos, aqueles relacionados também as dimensdes sociais
e culturais, propiciando ao jovem entender o mundo a partir de suas contradi¢bes e da
comparacdo entre 0s acontecimentos passados e presentes, para a formacdo de um olhar
critico sobre os fatos historicos.

Anadlise de livros didaticos

Conforme apontado anteriormente neste trabalho, sabemos que o curriculo escolar ndo
se resume a organizacao e selecdo de contetdos a serem ensinados aos alunos, mas que estes
tem grande influéncia no planejamento e praticas pedagogicas dos professores, desta forma,
com base na proposta da Matriz de Referéncia do Avalie 2012 ENSINO MEDIO, para a area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, especificamente da disciplina de Geografia, e as
propostas curriculares como os PCNs e a BNCC, objetivamos analisar como estio
estruturados os contetdos nos livros didaticos que devem ser trabalhados em cada série do
Ensino Médio. Para a realizacdo desta pesquisa foram analisados trés livros didaticos
adotados por instituicdes da rede estadual de ensino médio das cidades de Serrolandia,
Jacobina e Varzea Nova, todas localizadas no estado da Bahia. O objetivo desta anélise foi o
de perceber as diferencas entre os contetidos adotados por cada unidade de ensino, situadas
nas cidades ja mencionadas e apontar as possiveis consequéncias dessa (des) estruturacdo de

contetidos para a formacéo dos discentes.

Vale salientar que a escolha desta série se deu através da experiéncia de estagio
supervisionado em Geografia no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do
Estado da Bahia-UNEB, Campus IV, numa turma de 2° ano do Ensino Médio, sobretudo
quando, durante o planejamento e realizacdo do projeto de intervencdo pedagogica, foi

perceptivel que alguns estagiarios que iriam estagiar na mesma série, mas em escolas
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diferentes, os livros adotados pelas unidades escolares eram diferentes, assim como também a

organizagao/estruturacdo dos conteudos por unidade de ensino destes materiais.

Os livros analisados foram: “Ser Protagonista — Geografia”; “Territorio e Sociedade
no Mundo contemporaneo” e “Novo Olhar Geografia”. Um dos pontos positivos da analise
dos livros foi a formacgdo dos editores responsaveis, todos tém formagéo em geografia. Porém,
os editores de dois livros tém apenas bacharelado, restringindo assim seus conhecimentos na
area de licenciatura. Apenas os editores do livro “Novo Olhar Geografia” tem experiéncia na
area de ensino. Outro aspecto negativo é que a maioria das informacdes contidas nos livros
estdo concentradas na regido Sudeste, de maneira que as outras regides do pais ndo foram
representadas por nenhum editor. A tabela 1 nos mostra um comparativo das unidades/eixos

tematicos e contelidos de cada livro.

Tabela I- Analise comparativa de livros didatico

LIVRO SERIE | UNIDADE I- EIXO | CONTEUDOS
TEMATICO

Ser 2°ano | eSociedade e -Dinamica Climatica;
Protagonista paisagens naturais. | -Formacdes vegetais e dominios morfoclimaticos;

-Recursos Naturais;

-Fontes de energia;
Territério e | 2° ano eContexto histérico | -1 Guerra mundial;
sociedade- e geopolitico do -I1 Guerra Mundial,
no mundo mundo atual. -Guerra Fria;
globalizado
Novo olhar | 2°ano | eNatureza, -Natureza e Sociedade;
Geografia sociedade, -Revolucéo Industrial,

indastrias. -A industria e a producdo do espaco geografico.

Fonte: Santos, maio de 2016.

Como podemos analisar, os dados da tabela 1, nos permite fazer uma reflexdao acerca
da (des) estruturacdo dos conteudos de geografia nos livros didaticos. Podemos notar que trés
livros da mesma serie tém como eixos tematicos para as unidades contetdos diferentes.
Enquanto que no livro da editora “Ser protagonista” os conteudos da | unidade estdo
relacionados aos aspectos fisicos da Geografia - questdo do clima e vegetacdo, e que ndo
contemplam a proposta de dominio dos Descritores do Avalie/ENSINO MEDIO para esta
série, haja vista que o aluno ja deve dominar este Descritor a partir do 1° ano do ensino
Médio, o livro “Territério e sociedade no mundo globalizado”, traz como tema central para a |
unidade a geopolitica, que faz parte das discussdes acerca da geografia humana. Na mesma

linha, o livro “Novo olhar Geografia”, tem seu tema voltado para a geografia humana, porém,
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a industria e a relacdo sociedade e natureza séo as abordagens principais. Vale salientar que os

dois ultimos contemplam os Descritores de Geografia para as referidas séries.

No entanto, essa falta de uma estrutura légica na organizacdo dos contedos dos livros
de geografia pode acarretar em uma serie de problemas para a formacdo do discente,
principalmente quando houver situagOes de transferéncia de aluno de uma escola para outra
ou de uma cidade para outra, na qual, o aluno na primeira unidade esté estudando a dindmica
climatica é transferido para outra escola e passa a estudar a Guerra Fria, provocando uma
ruptura no processo de construcdo do conhecimento que o aluno teria iniciado. Outro
problema é com relacdo aos Descritores, cada conteudo esta relacionado a um Descritor
especifico, ou seja, a descricdo das habilidades que o aluno deve adquirir em determinado
periodo, se os contetdos ndo seguirem uma estrutura légica cada aluno, de diferentes lugares,

pode ndo conseguir adquirir essas habilidades.

Essa situacdo, pode ser evitada, depende apenas da qualidade da formacdo do
professor. Se ele, tem dominio acerca dos contetdos e das habilidades que os alunos devem
adquirir em cada periodo da sua vida escolar, conhece o curriculo de geografia da Educacgéo
Basica, e ndo usa o livro didatico de forma errada, utilizando-o como Unico guia do seu
trabalho, tendo o sumario do livro como curriculo para disciplina. As aulas de geografia
podem seguir uma padronizacdo com base no curriculo da disciplina, sem perder o vinculo

com a realidade local. Para Filizola e Kozel (2009):

Embora a exposicdo dialogada, o uso do quadro de giz e a lida com o livro
didatico sejam bastante empregados em nosso cotidiano escolar, ndo
podemos negar que outros recursos devem ser utilizados. Mais do que isso,
julgamos de méxima importancia a presenca de multiplas linguagens nas
aulas de geografia, bem como nas aulas desenvolvidas por todas as
disciplinas. Afinal, todas elas comunicam e transmitem informagdes,
expressam diversas visbes de mundo, e proporcionam o contato e a troca
com o outro, o diferente. (2009, p.26)

Nessa perspectiva, podemos constatar, que o livro didatico ndo deve ser utilizado
como guia para o trabalho do professor, pois, na maioria das vezes, eles ndo apresentam uma

estrutura baseada no curriculo de geografia para cada ciclo e nos Descritores.
Consideracoes finais

Na sociedade contemporanea o sucesso na formacéo do professor de geografia é algo
primordial, tendo em vista que o espaco geografico em meio a tantas transformacdes é
modificado constantemente, cabe a geografia orientar o aluno para que 0 mesmo consiga

realizar uma leitura da sua realidade de forma critica.
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A questdo do curriculo de geografia passou por diversas transformacoes,
principalmente com o advento da geografia critica. Essas mudancas deixaram seus reflexos

nas escolas, mudando assim, os conteudos da disciplina e a forma como eles sao abordados.

Quanto aos livros didaticos analisados, notamos que a uma certa (des) organizacao dos
contetdos, podendo provocar repercussfes negativas para a formacdo do discente, cabe ao
professor de geografia, estruturar os contetdos, levando em considera¢do o curriculo, e no

caso do estado da Bahia, os Descritores e o livro que foi adotado pela escola.
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