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EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: EDUCACAO PARA QUEM?
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Resumo

A educacao escolar indigena deve respeitar o direito a uma educacéo diferenciada, bilingue
ou multilingue, construida conjuntamente com os indigenas. Os processos de ensino-
aprendizagem devem contemplar as reivindicacdes de cada grupo, sem gue com isso apague
ou subverta o conhecimento tradicional ou forma de transmisséo oral de cada grupo. Tanto a
Constituicdo de 1988 como o Parametro Curricular Nacional para Educacéo Indigena prevé
respeito a uma educacdo diferenciada com material didatico bilingue. Contudo, o que
observamos na realidade das aldeias é que esses direitos sdo corrompidos pela falta de
planejamento e de engajamento.

Palavras-chave: Grupos indigenas, RCNEI e conhecimentos tradicionais

Introducéo

O conhecimento tradicional se realiza na confluéncia do universo de saberes dos
grupos indigenas e as préaticas cotidianas nas aldeias. A transmissdo desse conhecimento
sobrepuja as instituicGes escolares e instala-se em todas as esferas. E o0 seu depositario
desempenha papel fundamental na manutencdo da cultura e na sobrevivéncia tanto social

quanto religiosa desse grupo.

Cada grupo tem sua especificidade conforme a dindmica de transferéncia de
conhecimento e o papel que cada componente da aldeia desempenha nessa ldgica estrutural.
Os mais velhos e sua vivéncia de mundo representam, para muitas aldeias, a memoria viva
dos seus antepassados e seus ensinamentos, sendo capazes de transmitir caracteristicas
socioculturais, econémicas, e cosmologicas. O Karai é outro ilustre detentor de conhecimento
na aldeia ja que é a ele que recorrem quando um parente encontra-se enfermo. Buscam
sobretudo, seu conhecimento medicinal e de cura para tratar tanto dos males do corpo e

quanto dos males da alma.

O método de transmissdo desse conhecimento seja dos “mais velhos” ou do karai ¢
através da oralidade. Diferente da escrita onde as palavras delineiam o pensamento com

figuras, calamo e caligrafia, a oralidade é impregnada de sensacdes, interpretacdo e
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transmissdo do conhecimento. Ela narra fatos que guiam as a¢6es dos membros da aldeia,
tornando esses sujeitos o vetor de ligacdo entre o tempo presente e acdes cotidianas e 0
mundo espiritual. Nessas sociedades o “mais velho”, ou ancido, € o seu conhecimento ¢
respeitado por todos na aldeia. Outra distincdo marcante é a ndo separacao institucional do
que € ensinado tanto pelo ancido quanto pelo karai daquilo que é ensinado nas escolas dentro

das aldeias indigenas.

Para muitos grupos a transmissdo do conhecimento tradicional deve fazer parte do
referencial curricular e do material pedagogico nas escolas. Contudo, 0 que se vé nas escolas
dentro das aldeias indigenas que seguem o modelo de educacdo seriada é diferente do que
dispde tanto a Constituicdo de 1988 sobre educacdo escolar indigena quanto o Referencial

Curricular Nacional para as escolas indigenas.
A Constituicédo de 1988, Plano Nacional de Educacéo e os direitos indigenas

O direito a educacdo escolar diferenciada para os grupos indigenas assegurado tanto
pela Constituicdo de 1988 como pela Convencdo 169 de Organizagdo Internacional do
Trabalho sobre os povos indigenas e tribais, além de outros decretos e leis, recomendam que a
educacdo escolar indigena assegure os principios de diversidade cultural e étnica, e de um
ensino bilingue e multilingue, singular a cada grupo indigena. A resolugdo n° 5 de 22 de junho
de 2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Escolar indigena na
Educacdo Basica apresenta dentre um de seus objetivos que 0 modelo de organizacdo e gestdo
das escolas indigenas respeitem e levem em consideracdo as especificidades socioculturais e
econémicas de cada grupo, assim como as formas de transmissdo do conhecimento, e seus

processos proprios de ensino.

O sistema de ensino indigena e o poder publico devem incentivar intercambio e trocas
entre o sistema de ensino regular e seu programa pedagogico e os interlocutores de cada etnia,
principalmente, permitindo que ancidos, karai, pajés, e outros detentores dos saberes
tradicionais sejam ouvidos e passem a compor o corpo formador tanto dentro da escola como
na preparacdo do material das escolas indigenas. E nesse sentido que o conhecimento
tradicional e a realidade singular de cada grupo indigena deve fazer parte desse material. A
realidade da aldeia e do grupo deve ser respeitada e incorporada ao cotidiano escolar, se assim
0 quiserem. A normatizacdo dessas diretrizes trazem algumas reflexdes sobre o projeto

politico-pedagdgico e a realidade das escolas dentro das aldeias indigenas.
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§ 5° Os projetos politicos-pedagdgicos das escolas indigenas devem ser
elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com toda a
comunidade educativa — liderangas, “os mais velhos”, pais, maes ou
responsaveis pelo estudante, os proprios estudantes —, contando com
assessoria dos sistemas de ensino e de suas instituicbes formadoras, das
organizacdes indigenas e 6rgdos indigenistas do estado e da sociedade civil e
serem objeto de consulta livre, prévia e informada, para sua aprovagdo
comunitaria e reconhecimento junto aos sistemas de ensino. (BRASIL,
2012).

A Constituicdo de 1988 em seu artigo 210, paragrafo 2° institui que o ensino
fundamental regular seja ministrado em lingua portuguesa, assegurando as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. Essa
afirmacéo serve como base para que as escolas instaladas nas aldeias sejam direcionadas para
a harmonizacdo de saberes e tradicdo indigena ao curriculo aplicado nessas escolas. Esse

compromisso contemporiza a ndo homogeneizacdo do ensino nas escolas indigenas.

O Plano Nacional de Educacgéo (2014, p.46) aprovado pela lei 13.005 de 25 de junho
de 2014 prevé dentre 0s pontos propostos que sejam considerados na elaboracgdo dos planos

de educacdo para comunidades indigenas as seguintes orientacdes:

« As especificidades das comunidades assegurando a sua diversidade sociocultural e

equidade educacional.

« O desenvolvimento de tecnologias pedagdgicas que respeitem tanto a organizagdo do

tempo como as atividades didaticas entre a escola e aldeia.

 Producdo de materiais especificos como apoio ao processo de alfabetizacdo que

respeitem a cultura de cada povo.

Outra instrucdo normativa € a Convencédo 169 sobre os povos indigenas e tribais que
dispdoe na parte VI do seu documento intitulado “Educagdo e Meios de Comunicacao”
algumas medidas que devem ser tomadas para garantir oportunidade de educagdo aos povos

indigenas:

« Todos os programas devem passar pela consulta aos povos, sendo construido com a

participacao de representantes de cada povo.

* Instruir membros da aldeia que queiram participar do processo de elaboracdo das

diretrizes e material pedagogico que serd utilizado nas escolas nas aldeias.

» Cabe ao governo reconhecer o direito aos indigenas de criacdo de suas proprias

instituicdes e sistemas de ensino, contando com recursos publicos.
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« Ensino e material bilingue.
As categorias incluidas nesses documentos atravessam a questdo da identidade étnica

que segundo Weber cabe a subjetividade de cada grupo étnico.

Esses grupos que alimentam uma crenca subjetiva em uma comunidade de
origem fundada nas semelhancas de aparéncia externa ou dos costumes, ou
dos dois, ou nas lembrancas da coloniza¢do ou da migracdo, de modo que
esta crenca torna-se importante para a propagacdo da comunalizagdo, pouco
importando que uma comunidade de sangue exista ou ndo objetivamente.
(WEBER, 2012, p.416).

A identidade de um grupo indigena é uma determinacdo de autoidentificacdo e de
identificacdo pela sociedade envolvente. (Cunha, 2012, p. 109). Tomamos nesse sentido a
lingua como um sistema simbdlico que permite uma interpretacdo de mundo, sendo também

“(...) um diferenciador por exceléncia.” (Cunha, 2009, p. 237).

A realidade, no entanto corresponde a uma negacdo dessa etnicidade e do seu
reconhecimento como grupo étnico diferenciado. Isso implica ndo sé um processo de
deslegitimidade identitaria, mas também um prejuizo existencial, pois sdo acometidos de
fome e violéncia, por ndo terem mais condi¢des territoriais de cacarem, pescarem ou criar

roga, sendo essas atividades fundamentais para a sobrevivéncia desse grupo.
O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)

O RCNEI de 1998 trouxe como prerrogativa a superacdo dos desafios em se instituir
um projeto-pedagdgico para as escolas indigenas que reconhecam as especificidades de cada
grupo e coloque em pratica um ensino de qualidade. Os conflitos e contradi¢cGes dentro do
proprio projeto e da implementacdo dessas diretrizes tornou-se um desafio, sobretudo, em

educacdo indigena.

Com rela¢do aos fundamentos gerais da educagdo escolar indigena, dou
mérito pelo reconhecimento de que o Brasil € uma nagdo constituida por
muitos povos de diferentes etnias, com histdrias, saberes, culturas e linguas
préprias; a existéncia de um grande numero de povos indigenas; a
consciéncia de que estes povos constituiram, ao longo de sua histéria, suas
organizagdes sociais, saberes e processos proprios de aprendizagem; o
reconhecimento do direito dos povos indigenas a autodeterminacdo e a
capacidade de autonomamente administrarem seus projetos de futuro; o
reconhecimento dos direitos como cidaddos brasileiros a uma educagéo
intercultural, especifica e diferenciada. (RCNEI, 1998, p.21 - Parecer do
professor Enilton André da Silva, Wapixana, RR).

pas E.T_‘;I ASSOCIAGAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS — SEGAO CAMPINAS
=21 @ \{h ATELIE DE PESQUISAS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA
== ]
—\. 2\
21 ISBN 978-85-85369-14-9

T



L]

5° Encontro Regional de
Ensino de Geografia

As politicas curriculares e o Ensino de Geografia
Campinas, 20 a 22 de outubro de 2018

_—t
- 1

A proposta do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas contempla os

seguintes principios:
 Multietnicidade, pluralidade e diversidade.
« Educacdo e conhecimentos indigenas
+ Autodeterminacéo
« Comunidade Educativa Indigena
Desses principios detalharemos alguns:

a) Comunitaria: gerida pela prépria comunidade, respeitando seus proprios projetos e

principios.

Um dos pontos mais importantes relativo a educagdo comunitéria é a autonomia em
relacdo ao calendario escolar. Apesar disso, ha divergéncia entre o calendario escolar, seja
estadual ou municipal, e a adequacao do cronograma escolar as atividades sociocosmoldgicas
de cada grupo indigena. Além disso, em muitos casos ha pouca ou nenhuma participacdo de
membros da comunidade na elaboracdo do material, das politicas pedagdgicas para as aldeias,
e exclusdo na formacdo de professores indigenas. Os materiais que sao utilizados nas escolas
das aldeias que seguem o modelo de educacdo do Estado ou do Municipio sdo 0s mesmos
utilizados nas escolas em outros lugares, ou seja, ndo contemplam 0s ensinamentos
tradicionais indigenas combinados aos parametros curriculares educacionais. Contudo, a
adequacdo do conteudo ndo deve de forma algum substituir a forma de ensinamento

tradicional.
b) Bilinguismo ou multilinguismo

O pensamento e a ldégica de transmissdo oral do conhecimento é um traco de
identidade que representa o grupo e a integracdo com a sua ancestralidade e perpetuagéo das
suas tradi¢cBes. O material nas escolas indigenas devem ser no minimo bilingue, obedecendo a
lingua materna daquele grupo. O primeiro contato com o portugués em muitas aldeias
acontece nas escolas. Para evitar a perda da lingua os adultos somente falam com as criangas
na sua lingua materna, deixando o portugués para ser aprendido na escola, se assim 0
quiserem. Este modelo de educacdo bilingue no qual todo material € somente em portugués é
um desrespeito a lingua de cada grupo ao declarar que mesmo nao tendo transmisséo grafica

ela ndo deva ser ensinada nas escolas. Temos, portanto grandes desafios na educacédo escolar
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indigena e uma delas diz respeito a dedicacdo em construir conjuntamente com 0S povos
indigenas materiais que possam transmitir o conhecimento. Para isso € imprescindivel que
seja feito um trabalho consciencioso de consulta permanente aos povos para que a oralidade

junte-se a grafia de cada lingua que deve ser utilizada na elaboracdo do material didatico.
¢) Temas Transversais

Sdo temas que percorrem varias areas do conhecimento como: auto-sustentacdo,
direitos, terra e biodiversidade, lutas e movimentos, saude e educacdo e pluralidade cultural.
Esses temas estdo diretamente ligados ao cotidiano enfrentado por muitos grupos: luta pela
demarcac&o e respeito aos limites das terras indigenas, salde, manutengdo da biodiversidade
frente ao desmatamento e exploracdo mineral; sdo assuntos que atravessam de forma colateral
todas as instancias da vida desses grupos. Por essa razdo sao temas que devem estar presentes

no material didatico.
d) Linguas

H& no Brasil atualmente mais de 180 linguas faladas pelos povos indigenas. Com
objetivo de integrar os indigenas a sociedade envolvente, as escolas nas aldeias foram
concebidas seguindo o modelo de educacao ndo indigena que privilegia uma educacdo seriada
cujo conhecimento é transmitido pela instituicdo de forma gradual, com submissao ao sistema
de gratificacdo quando alcancam o patamar minimo estabelecido de aprendizado desse
conhecimento. As culturas indigenas ndo privilegiam os erros, muito do que € ensinado €
aprendido pelas criancas na préatica, observando os mais velhos e aprendendo sua técnica e
seus ensinamentos. A lingua é uma importante forma de transmissdo desse conhecimento,
pois muitos termos e entendimentos de mundo néo sdo traduziveis para o portugués. Por um
lado, o aprendizado de portugués nas escolas indigenas permite que esses grupos possam
interpretar por si mesmos as leis e projetos que dizem respeito diretamente aos povos
indigenas. Por outro lado, o letramento da lingua indigena pode servir como importante
ferramenta de inclusdo no processo de ensino-aprendizagem nas escolas, mas pode também
criar desinteresse pela tradicdo de transmisséo oral do conhecimento e pela separagdo entre
letrados e ndo letrados na lingua materna dentro da aldeia. Contudo, esse desafio corresponde
a imposicdo de uma educacéo escolar indigena desde os anos inicias, e do inicio do projeto de
escolas nas aldeias, como forma de integracdo dos indigenas a sociedade envolvente. A lingua

transforma-se em uma ferramenta de luta para que esse objetivo primeiro seja sublevado
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entregando a esses povos o que Ihes pertence: o direito de gestar sobre suas proprias questdes,

sobretudo, ao ensino e transmissao de conhecimento.

O RCNEI sugere alguns temas para varias areas do conhecimento, dentre elas a
geografia, que buscam valorizar, segundo o referencial, aspectos da vida nas aldeias e seu
modo de viver. Para isso enumera alguns temas a serem abordados no ensino de geografia nas

escolas:

1. Conhecimento do espaco da aldeia e do seu territorio, sua localizacdo em relagdo as

outras aldeias e na divisdo politica administrativa do pais.
2. Orientacéo espacial, conhecimento celeste e de fendmenos da natureza.

3. Conhecer e aprofundar sobre questdes fundiarias, pressdes e reconhecimento dos

seus direitos territoriais.

Ha algumas ressalvas em relacdo aos temas propostos pelo RCNEI, pois o
entendimento que os povos indigenas possam ter sobre cada um dos temas pode ser diverso
entre eles, e entre as teorias geograficas. Portanto, deve-se respeitar o entendimento que cada

grupo tem.
Os conteudos a serem trabalhos de acordo com RCNEI devem contemplar:
1. Componentes da natureza e modos de vida;
2. ldentidade, territorio e relagdes sociais;
3. Uso dos recursos naturais;
4. Relagdo com ndo-indigenas;
5. Cartografia.

Por ultimo é importante salientar que todos esses parametros também correspondem a

necessidade da formacéo de professores indigenas.
Considerac0es finais

O ponto de vista aqui trabalhado é refletido pelas palavras do professor Wilmar da
Rocha D’Angelis em seu artigo “Contra a Ditadura da Escola”, no qual buscou trazer
reflexdes sobre a ingenuidade do que seja fazer uma escola indigena, sendo esta uma questdo
tdo central quanto o curriculo e a concepcdo dessas escolas. Ele aponta dentre as falacias

desse projeto a questdo da autonomia das escolas indigenas levantando questdes como o @)el
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e a forma que essas escolas séo concebidas, se estdo cumprindo aquilo que se propuseram a
fazer: “(...) por um lado, em um bom ensino de matematica e, por outro, em formar
efetivamente leitores (e ndo meros decifradores de silabas, num arremedo de processo que se

costuma chamar de “alfabetiza¢cdo’)?”” (D’ Angelis, 1999, p.21).

H& uma confusdo do que se pretende como modelo de escola indigena e aquilo que
tanto a Constituicdo de 1988 e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

com que de fato vem ocorrendo nessas escolas.

A autonomia e a consulta aos povos indigenas devem corresponder em grande medida
ao planejamento do curriculo, do cronograma e do calendario escolar. E comum em muitas
aldeias temos jovens que abandonam a escola por repetirem continuamente de ano por dois
motivos principais: o primeiro € pelo préprio processo de ensino-aprendizagem que importa
um modelo de ensino da estrutura escolar fadado ao fracasso, como observamos no contexto
nacional, salvo algumas excecdes de éxito, que sdo pouquissimas e se olhadas mais de perto,
veremos que elas ndo obedecem a cartilha pregada por esse sistema de ensino, fadamos
portanto as escolas indigenas ao mesmo fracasso pois o problema estd na base estrutural;
segundo ¢ falta de sinergia entre a cultura dos indigenas e o calendario escolar, ja que durante
0 ano é comum em Varios grupos haverem restri¢cbes de circulacdo na aldeia de jovens que
passam pelos ritos de passagem, sendo necessario resguarda-los, porém em muitas aldeias
esses ritos conflitam com o calendario escolar, forcando os indigenas ou a ndo participarem
de seus ritos e consequentemente negarem a sua cultura ou a ndo frequentarem a escola e

serem reprovados por falta.

S&o muitas as discussdes em torno da questdo escolar indigena. Mas sabemos que 0s
avangos somente virdo quando respeitarmos de fato o seu direito a uma educacao diferenciada

que considere seu modo de vida e sua lingua.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 17 ed. Brasilia: Centro de
Documentacéo e Informagéo - Coordenacao de Publicacfes, 1988.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Ministério da
Educacao e do desporto - Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC, 1998.

ras EJ_‘;I ASSOCIAGAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS — SEGAO CAMPINAS
21 @ \{h ATELIE DE PESQUISAS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA
== ]
=
21 ISBN 978-85-85369-14-9

T



L]

5° Encontro Regional de
Ensino de Geografia

As politicas curriculares e o Ensino de Geografia

1
Campinas, 20 a 22 de outubro de 2018

_—t
- 1

BRASIL. Resolucédo n° de 22 de junho de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica. Brasilia: MEC, 2012.

BRASIL. Plano Nacional de Educacao 2014-2024. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014,
que aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e d& outras providéncias. Brasilia: Camara
dos Deputados, Edi¢cdes Camara, 2014.

CONVENCAO n° 169 Sobre povos indigenas e tribais e Resolucdo referente & acdo da
OIT / Organizacéo Internacional do Trabalho. Brasilia: OIT, 2011, 1 v.

CUNHA, Manuela Carneiro da Cunha. Cultura com aspas e outros ensaios. Sdo Paulo:
Cosac Naify, 2009.

CUNHA, Manuela Carneiro da Cunha. Indios no Brasil: histdria, direito e cidadania. Sdo
Paulo: Claro Enigma, 2012.

D’ANFELIS, Wilmar da Rocha. Contra a ditadura da escola. Cadernos Cedes, ano XIX,
n°49, Dezembro/99.

POUTIGNAT, Philippe. Teorias de Etnicidade. Seguido de Grupos €étnicos e suas fronteiras
de Fredrik Barth. Sdo Paulo: Fundacgédo Editora de UNESP, 1998.

WEBER, Max. Economia e Sociedade. Brasilia: Editora UNB, 2012.

ASSOCIAGAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS — SECAO CAMPINAS LY ,-T ﬂ(
ATELIE DE PESQUISAS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA =1 N

ISBN 978-85-85369-14-9



