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Resumo

Este artigo resulta de pesquisa em andamento sobre formas alternativas de analise de cursos
em ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs), mais especificamente quanto as correlacGes
entre ambientes, proposta pedagdgica de ensino dos professores e objetivos dos cursos.
Como objeto inicial de andlise, parte-se da disciplina de Estagio Supervisionado de um curso
de Licenciatura em Geografia, gue teve como caracteristica singular o fato dos professores
responsaveis pela disciplina, utilizar os recursos do AVA como apoio ao ensino presencial.
Por meio de uma revisao bibliografica e levantamento junto ao AVA desta disciplina, discute-
se possiveis relagdes entre as configuracdes do ambiente e a proposta pedagdgica de ensino
dos professores. Como conclusao parcial nota-se que foram utilizados recursos capazes de
viabilizar a proposta pedagogica, fazendo do AVA mais que um repositorio de arquivos e
links, mas um instrumento de registro e compartilhamento das acGes desenvolvidas. Discute-
se possibilidades de novas estratégias de formacdo de professores que possam usar as
ferramentas da EAD como algo que vem a contribuir com o ensino presencial.

Palavras-chave: formacdo de professores, ensino de Geografia, ambiente virtual de
aprendizagem

Introducéo

Este trabalho é parte de uma pesquisa em andamento sobre formas alternativas de
analise de cursos em ambientes virtuais de aprendizagem (AVAS), mais especificamente
quanto as correlagdes entre ambientes, proposta pedagdgica de ensino dos professores e
objetivos dos cursos. Neste estudo procuramos responder a seguinte questao de pesquisa: qual
a contribuicdo do AVA para um programa de formacdo inicial de professores de Geografia
numa parceria entre universidade e escola? Nossa hipotese inicial é que o AVA possa
propiciar e facilitar o acesso a informagéo, bem como disponibilizar novas ferramentas para o

professor da universidade conduzir a disciplina de Estagio Supervisionado.
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_lA nossa participagdo no Programa de Estagio Docente — PED apoiando a professora
na disciplina de Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia permitiu
acompanhar a implantacdo de um novo projeto de realizacdo do estdgio com foco na parceria
entre a universidade e escolas publicas. Os idealizadores do projeto optaram por utilizar o
Ambiente Virtual de Aprendizagem -AVA Moodle como apoio as atividades do estagio que

possui carga horaria presencial na universidade e na escola.

Neste trabalho, o intuito é focar o estagio supervisionado, enquanto etapa culminante
do processo de formacao de professores de Geografia. Para isso, iremos descrever e analisar
uma experiéncia de parceria entre universidade e escola, com utilizagdo de um ambiente
virtual de aprendizagem. Para isso organizamos o texto em quatro partes. Na primeira iremos
fazer uma revisao teodrica sobre a formacao de professores e a utilizacdo de ambientes virtuais.
Em seguida iremos apresentar o caminho metodoldgico percorrido para descrever a
experiéncia citada. Na parte final do trabalho apresentamos os resultados encontrados e nossas
consideracdes finais.

Formacéo de professores

A todo o momento, temos que criar novas solugdes para velhos problemas. No caso da
formagdo de professores de Geografia, no inicio do séc XX n&o tinhamos cursos especificos,
possibilitando a entrada de profissionais nédo licenciados para o ensino. Agora em pleno
século XXI com cursos de graduacdo em todos os cantos do pais, a formacdo de professores
para atuar em salas de aula da educacdo basica continua sendo alvo da preocupacao de muitos
pesquisadores. Autores como Saviani (2009), Souza (2013), Rocha(2000) e Braga (2000)
apresentam o estagio supervisionado como um momento especial e bastante complexo de

todo o percurso para formacéo inicial do professor.

Saviani (2009) faz uma reflexdo importante sobre o processo de formacdo de
professores e coloca a necessidade da questdo ser tratada como um projeto de Estado, com
vistas ao desenvolvimento do pais. Ele nos conta, que a formacéo de professores comeca a ser
uma preocupagdo no Brasil, quando apds a independéncia, se cogita a organizacdo da
instrucdo popular (SAVIANI, 2009). A preocupacdo do Estado com a formagdo de
professores € visivel com as politicas publicas implementadas desde o séc XIX. Saviani
(2009) aponta seis periodos na historia da formacdo de professores no Brasil, sendo que o
ultimo periodo, que se inicia em 1996 com a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

N, até 2006 quando o artigo foi escrito tem forte influéncia nos dias atuais. De |4 para c4, as
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resolugdes do Conselho Nacional de Educacéo, tratou de normatizar a questdo da formacéo de
professores.

Rocha (2000) descreve e analisa a histéria da formacdo do professor de Geografia no
Brasil e ressalta a exigéncia de uma boa formacéo para o professor de Geografia, opondo-se
as politicas publicas de aligeiramento na formacgdo. Ele critica a tentativa de substituir as
licenciaturas de Geografia por Estudos Sociais, a0 mesmo tempo, que aponta a criacdo da

licenciatura curta como outra forma de aligeiramento na formacao docente.

A formacéo solida de um bom professor de Geografia passa a ocupar o centro do
debate, passando por questdes de dominio do contetdo geografico e do conteldo pedagdgico.
Saviani (2009) apresenta a questdo enquanto modelos de formacéo;

a) modelo dos contetdos culturais-cognitivos: para este modelo, a
formacdo do professor se esgota na cultura geral e no dominio
especifico dos contelidos da &rea de conhecimento correspondente a
disciplina que ira lecionar. b) modelo pedagdgico-didatico:
contrapondo-se ao anterior, este modelo considera que a formagéo do

professor propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo
pedagogico didatico.(SAVIANI,2009,p.148)

Cada um dos modelos € insuficiente por si s6. Somente a interse¢do entre eles
possibilita a formacdo de um profissional completo. O modelo baseado no conhecimento
tecnoldgico, pedagdgico do contelddo, conhecido na literatura internacional pela sigla TPCK
(Koehler e Mishra, 2008) tem sua origem no conhecimento pedagdgico do contetdo(PCK),
proposto por Shulman (2005). Shulman comegou a investigar aqueles professores que mais se
destacavam e chegou a conclusao que os mais eficazes sdo aqueles que retinem conhecimento
da area especifica em que atuam e, ao mesmo tempo, tém conhecimento pedagdgico. Souza
(2013) compartilha a unido destes dois tipos de conhecimento para formagéo do professor.

Para tanto, o professor necessita de ter dominio tedrico conceitual da
Geografia, pois dele advém os conteldos e as informacbes que
estruturam tal pensamento. O professor necessita, ainda, de
conhecimentos pedagogicos capazes de permitir que os alunos da
Educacdo Bésica mobilizem as informacBes geogréaficas e as

internalizem tendo como referéncia os saberes e praticas espaciais
cotidianas de que participam.(SOUZA,2013,p108)

Na ultima década, (Koehler e Mishra, 2008) incorporaram a dimensdo tecnoldgica
neste novo contexto, argumentando que o professor ira desempenhar melhor suas atividades
se tiver trés tipos de conhecimentos principais: conteudo especifico, contelido pedagogico e
conteddo tecnoldgico. Em nossa investigagcdo suspeitamos que o conhecimento tecnolco
L SR,
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dos docentes é fator fundamental para o sucesso do programa de formacdo inicial de

professores.

Braga (2000) também contribui ao discutir a questdo da formacdo inicial de
professores enquanto um problema geral no Brasil que persiste por varias décadas.
Enfrentamos ao mesmo tempo, o problema da falta de professores formados em nossas
escolas e a dificuldade em implementar projetos eficazes de formacdo de professores em

nossas universidades em parceria com escolas da educacéo basica.

Pimenta e Lima (2006) apresentam o desenvolvimento do estagio supervisionado
como uma atitude investigativa a ser desenvolvida, envolvendo a reflexdo e a intervengéo na
vida de professores e alunos. Dai a importancia da relacdo teoria e pratica no estagio, como
condicdo fundamental para o seu bom desenvolvimento e para formacédo integral do futuro
professor. A proposta de estagio ora analisada surge de um contexto, onde

é preciso gque os professores orientadores de estagios procedam, no
coletivo, junto a seus pares e alunos, essa apropriacdo da realidade,
para analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias. Essa

caminhada conceitual certamente serd uma trilha para a proposicédo de
novas experiéncias. (PIMENTA E LIMA,2006,p. 14)

A formacdo do professor de Geografia envolve o estudo, a analise, a problematizacéo,
a reflexdo e a proposicdo de novas praticas. “Envolve também experimentar situacGes de
ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de
aula, mas também nos diferentes espacos da escola.” (PIMENTA E LIMA,2006,p. 20)

Souza (2013) apresenta desafios para o estagio supervisionado e aponta a necessidade

de unir pesquisa e ensino, bem como teoria e pratica. Para ele o estagio é uma

atividade importante para a formacao do professor de Geografia e considera-
se que ele € 0 momento em que sdo criadas as condi¢des que possibilitam ao
estagiario o contato com as préaticas profissionais docentes em locais onde
estejam estruturadas as condicdes para o exercicio da profissdo. A escola é
essencialmente um desses locais. (SOUZA, 2013, p.108)

Precisamos questionar as condi¢des das escolas para receberem estagiarios, bem como
as condicdes dos professores de Geografia que serdo os supervisores do estagio na educagao
bésica e no ensino superior. Ambos necessitam de um amparo institucional para o processo de
formagéo inicial de novos docentes, por exemplo, a supervisdo de um estagio na educacéo
basica requer um tempo maior daquele professor que ja tem uma carga horaria de aulas pré-

definida que ndo inclui essa tarefa. JA no ensino superior o professor é remunerado para
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desenvolver essa funcdo, entretanto na faculdade ou universidade também existem
dificuldades para realizagdo de visitas as escolas e turmas com mais de 20 alunos para um
unico professor. Se fossem criados recursos para custear 0 estagio supervisionado nas
escolas, em moldes parecidos com o PIBID (Programa de Iniciacdo a docéncia) teriamos uma
importante politica publica de formacdo de professores. O Pibid é uma politica publica
brasileira de valorizacdo do magistério publico, implementada pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) em 2007. Ele é viabilizado por meio
da distribuicdo de bolsas a trés segmentos: licenciandos, professores da rede publica e
professores coordenadores das universidades que executam o programa (NEITZEL, PAREJA,
HOCHMANN, 2013)

Precisamos acolher o estagiario no seio das nossas escolas, ter um espaco e uma
funcdo na escola para ele, inclusive com momentos de regéncia. A insercdo de estagiarios
como profissionais do ensino, os Unicos que poderiam exercer a docéncia, sob certas
condigdes, sem possuir a “licenca de professor”, pode ser um fator de valorizagédo

profissional.
O ambiente virtual de aprendizagem

O AVA constitui um novo espaco de trabalho dos professores que tem sido objeto de
estudo sob diferentes enfoques. Segundo Hornink, Galembeck e Compiani( 2015) este espaco

oferece ferramentas digitais para atividades de ensino.

Dentre as tecnologias digitais, existem conjuntos de ferramentas que sao
agrupadas em espacos virtuais, com fins educacionais, sendo denominados
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), os quais sdo construidos com
foco nos processos de ensino-aprendizagem, contendo diversos instrumentos
culturais, nesse caso ferramentas digitais de informagédo e comunicagéo, para
usos em atividades de ensino, incluindo meios para trabalhos colaborativos.
(HORNINK, GALEMBECK E COMPIANI, 2015p.24)

O uso de AVAs na formacédo docente tem sido investigada em cursos de graduacéo e
de pos graduacgéo por pesquisadores brasileiros e estrangeiros. Podemos citar como exemplo
o0s estudos de Barbosa (2008), Salvador e Rolando (2010), Ferreira e Silveira (2009), entre
outros. Tais estudos emergem de um contexto onde a educagdo a distancia aparece como
alternativa capaz de atender a enorme demanda de formacdo de professores no Brasil,
especialmente na area de ciéncias (ARAUJO e VIANA,2011). Isto fez com que muitos

professores universitarios comecassem a utilizar os ambientes virtuais para oferta de cursos
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chegou a fazer um pesquisa do tipo censitaria, abrangendo todos os 2.152 docentes dos cursos
de graduacdo e pos-graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte que
acessaram 0 AVA da instituicdo. A andlise evidenciou que quase a metade dos docentes que

atuam na graduacdo (49,3%) ja trabalhou nesse espaco virtual.

Essa tendéncia a utilizacdo do AVA para formacdo de professores, inclusive de
Geografia, tanto na modalidade presencial, quanto & distancia levou-nos a questionar como
sdo utilizados esses ambientes e quais as ferramentas que tém sido utilizadas. Para entender

melhor este fenémeno, apresentamos a seguir o nosso percurso metodolégico.
Materiais e Métodos

Este € um estudo descritivo que utilizou recursos da etnografia virtual (HINE, 2007)
ou netnografia (KOZINETS, 2014) para coleta dos dados em ambiente online, da disciplina
de Estagio Supervisionado | do curso presencial de licenciatura em Geografia, ofertada por
uma universidade estadual paulista no primeiro semestre de 2016. Esse carater netnogréfico
pode ser verificado por causa do longo periodo de acompanhamento da turma, cerca de 5
meses, abrangendo todo o periodo da disciplina, através da interacdo no AVA e na sala de aula
convencional. O levantamento de dados se deu a partir da consulta direta pelo pesquisador no
AVA da disciplina, relativos aos acessos e atividades da disciplina. Ao longo da oferta da
disciplina de margo a agosto, foram feitos registros na forma de narrativas, da mesma forma
que foi proposto aos alunos matriculados na disciplina de estagio. Essas narrativas registram

as experiéncias como estagiario PED e pesquisador de ambientes virtuais de aprendizagem.

Também foram utilizados documentos institucionais como o manual de estagio,
projeto de parceria com escolas publicas e outros materiais recolhidos ao longo da pesquisa.
Aqui compartilhamos da ideia de utilizar o estagio como etapa de pesquisa. Esclarecemos que
ndo utilizamos entrevistas e questionarios, mas entendemos que tais instrumentos podem
trazer importantes revelagdes. Essa op¢éo € devido ao carater da nossa pesquisa de identificar

novas formas de analise de AVAs que possam indicar tendéncias de uso.
Resultados e discussao

A responsabilidade de desenvolver o estagio supervisionado no Instituto de
Geociéncias é dos professores que ministram as disciplinas de estagio, no caso do primeiro
semestre de 2016 foram ofertadas duas turmas. Um professor e uma professora construiram

um projeto de parceria com escolas publicas do municipio, onde as escolas se
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comprometeram a receber 0s estagiarios e a universidade se comprometeu em desenvolver um
trabalho continuo. Cavalcanti (2000) chama atencdo para que iniciativas deste tipo aumentem

a qualidade do processo de formacdo docente.

O diferencial desta proposta é que os alunos deveriam fazer o estagio em uma das
escolas participantes da parceria, que ofereceram horérios para realizacdo do estadgio em
varios turnos. No primeiro dia de aula, os alunos escolheram as escolas para realizar o estégio,
de acordo com sua disponibilidade de horéario, sendo que cada professor ficou responsavel por
um grupo de escolas. Neste estudo, utilizamos os dados de uma dessas turmas para entender a
contribuicdo do AVA para a formacao inicial de professores de Geografia. Vamos apresentar
a seguir os dados coletados e a0 mesmo tempo serd possivel entender o desenvolvimento da

disciplina.
O uso do ambiente virtual Moodle

O AVA Moodle foi utilizado para dar suporte aos alunos ao longo da disciplina,
especialmente pela caracteristica espaco-temporal do estagio, ou seja, as atividades ocorrem

em diferentes espacos (universidade e escola) e tempos distintos (acéo e reflexao).

A disciplina contou com vinte e um participantes, sendo uma professora, um estagiario
PED, uma estagiaria PAD — Programa de Apoio Didatico e dezoito alunos. ldentificamos
cinco alunos desistentes e trés alunos que eram da turma da manhd. Houve flexibilidade
suficiente para permitir o agrupamento dos alunos independente da turma escolhida na
matricula, pois o agrupamento foi definido pela escolha da escola. Foram abertos dois
ambientes no Moodle, sendo um para cada turma e a professora solicitou que os estagiarios
PED e PAD fizessem o acompanhamento das narrativas no AVA.

A professora ja tinha experiéncia com a educacao a distancia onde atuou como tutora,
portanto ja possuia os conhecimentos tecnolégicos suficientes para entender os beneficios que
0 ambiente virtual poderia trazer. A construcdo do desenho instrucional do AVA foi feito por
ela sozinha, dispensando o apoio técnico da universidade, que possui um setor para
disponibilizar o espaco virtual. Aqui percebemos a importancia da abordagem de (Koehler e
Mishra, 2008) ao indicar que o conhecimento tecnoldgico pode propiciar uma maneira mais

eficaz de ensinar, quando aliado ao conhecimento do contetido geogréafico e pedagogico.

A professora responsavel pela disciplina utilizou o Moodle, que é um entre varios

LMS (Learning Management System) ou sistemas de gerenciamento de cursos disponiveis

i
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atualmente. Sua vantagem € que pode ser baixado gratuitamente e j& conta com milhdes de
usuarios espalhados pelo mundo. O sistema oferece recursos para disponibilizar contetdos e
promover atividades. De acordo com o objetivo pedagdgico da professora ela escolheu

determinados recursos. Listamos na tabela 1, os recursos utilizados.
Tabela 1- Uso das ferramentas do Moodle na disciplina de Estégio

Disciplina  Material Tarefas Forum Correio
Estagio
Supervisionado 19 9 2 1

Fonte: Dados coletados no AVA,2016.

Em relacdo ao material foram disponibilizados catorze textos para serem lidos e cinco
documentos relativos a organizacdo do estagio. O uso do AVA facilitou o acesso dos alunos
aos textos e documentos, pois ndo houve custos com reprografia, algo comum quando nao se
utiliza ambientes virtuais. Entre os textos disponibilizados os alunos tiveram que fazer o
fichamento de seis deles e entregar via AVA. A interface do AVA ficou com uma usabilidade
muito boa, pois os alunos tinham varias opc¢des para acessar 0s textos indicados. O uso dos
textos remete ao que Pimenta e Lima (2006) defendem sobre a indissociacao entre a teoria e
pratica, ndo é possivel ver o estdgio somente como préatica, sendo importante o embasamento

tedrico.

Observamos nas tarefas a serem realizadas outra vantagem da utilizagdo do AVA: a
professora escolheu tarefas especificas para atender seus objetivos pedagdgicos. Para entrega
dos fichamentos, foi utilizado o recurso envio de arquivos, possibilitando uma maior
facilidade para a professora controlar os recebimentos. A proposta principal da disciplina de
utilizar as narrativas foi facilitada com o uso do recurso Diario, que permite o
acompanhamento dos registros semanais dos estagiarios. No modelo tradicional de estagio, o
aluno possui um caderno ou utiliza dispositivos eletrénicos para registrar sua trajetéria no
semestre, dificultando o acompanhamento sistematico por parte do supervisor do estagio.
Com o uso do AVA, o aluno semanalmente deve registrar as suas narrativas e ter o retorno
sobre suas impressoes, trabalho desenvolvido pelos estagiarios PAD e PED, em parceria com

a professora supervisora.

Outro recurso utilizado no AVA Moodle foi o Forum. O férum de noticias foi
utilizado doze vezes para transmitir avisos referentes as atividades da disciplina, sendo um

illlportallte canal de COlIIUlliCﬁQéO entre os participantes. Outro féorum foi utilizado para
i&i"
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compartilhar os roteiros de campo que foram produzidos utilizando a plataforma
https://storymap.knightlab.com. A vantagem do uso dessa ferramenta é permitir que todos 0s

participantes do curso possam ver os trabalhos realizados pelos colegas de diferentes grupos.
Comparando com o ensino presencial, seria 0 mesmo que afixar os cartazes nas paredes da

sala de aula.

O Correio foi outra ferramenta bastante util do AVA que auxiliou o desenvolvimento
da disciplina para envio de mensagens sobre atividades da disciplina, alerta sobre tarefas a

serem feitas e agendamentos de encontros de orientagéo.

A professora utilizou essa mesma estrutura em mais 5 blocos do AVA, sempre
disponibilizando os textos no formato digital e tendo um link para as atividades. O link “Hoje
eu comecei meu estigio na escola ...” foi criado para que os alunos registrassem ali suas
primeiras impressoes. Houve uma similaridade com o link “Narrativas Semanais” onde os
alunos deveriam descrever e registrar suas reflexGes sobre o estagio. Posteriormente, a
professora achou melhor utilizar somente um link, realgando a importancia de saber a relacao
entre 0 uso da ferramenta e o0 seu objetivo pedagdgico. Neste caso, somente um link era
suficiente para atingir o objetivo de registrar as primeiras impressdes. As atividades criadas
pela professora confirmam a ideia de Hornink, Galembeck e Compiani ( 2015) que o AVA é
0 novo espaco de trabalho docente, pois cria novas atividades e dedica tempo nesse espago.

Para identificar e registrar a ocorréncia de uso das ferramentas do AVA Moodle ao
longo da disciplina sintetizamos os dados coletados diretamente no ambiente através da
ferramenta “estatistica”, que disponibiliza relatorios sobre a participagdo nos cursos.
Organizamos a tabela 2 com informacdes sobre 0 acesso dos participantes ao longo da

disciplina:

Selecionamos 0s participantes ativos da turma da noite e procuramos identificar
quando foi feito o primeiro acesso, o total de acessos de dias no més e o total de acessos de
dias no curso. Identificamos varios padrGes de acesso tendo por referéncia a unidade log que
registra quando um participante clica em um dos recursos do AVA. Os dados quantitativos
podem revelar ou mascarar elementos do fendmeno estudado, por isso sabemos que esses
registros ndo sdo suficientes para mostrar a participacédo efetiva do estagiario nas atividades,
apenas indica que ele visualizou ou fez um post (publicacdo no AVA). Neste sentido, 0s
registros de log indicam, no minimo, o nimero de vezes que o participante teve contato com o

AVA, por exemplo, identificamos que mais da metade dos participantes acessarzﬁg.
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ambiente virtual pela primeira vez na primeira quinzena do curso, tendo dois participantes que
acessaram somente na segunda quinzena. No decorrer do curso, observamos um uso regular
do AVA, chegando a alguns casos com mais de dez dias de acesso por més. Optamos por
utilizar o indicador como dias de acesso no més e no curso, pois indicam quantos dias o
estagiario acessou 0 AVA. E um desafio ainda, identificar um instrumento que possa medir
efetivamente o tempo gasto em uma conexdo no AVA, pois 0 participante pode estar

conectado, porém envolvido em outras atividades online ou off-line.

Figura 4 — Tabela 2- Acesso dos participantes no AVA

Dias de acesso por més
ID 10 TOtaI Marco Total
acesso | registros O | Abril | Maio [Junho |Julho |AgOSto | 4 gias

1 7/3 388 8 14 12 7 6 9 56

2 2/3 378 7 8 8 5 4 7 39

3 29/1 347 15 11 4 4 4 47

4 6/3 282 12 14 4 7 5 4 46

5 2/3 254 9 8 10 6 6 6 45

6 16/3 247 6 8 8 2 5 3 32

7 15/3 143 5 4 4 1 3 6 23

8 14/3 115 5 4 2 7 0 7 25

9 30/3 112 1 3 4 0 1 5 14
10 7/3 82 5 4 1 0 0 2 12
11 15/3 61 3 3 2 3 0 0 11
12 9/3 46 3 2 3 0 0 0 8

13 18/3 35 1 1 1 2 0 3 8

Fonte: Coleta de dados no AVA Moodle

De toda forma, os dados de uso do AVA mostram que os participantes utilizaram
efetivamente em todo o periodo de oferta da disciplina os recursos deste novo espaco de

ensino e aprendizado disponibilizado pela docente.
Consideracoes finais

A utilizacdo do AVA no programa de formagdo inicial de professores de Geografia
numa parceria entre universidade e escola trouxe contribui¢bes para a oferta da disciplina de
estagio supervisionado. Em primeiro lugar, 0 AVA representou uma extensao da sala de aula,
ao permitir a interacao entre os participantes e entre eles e o contetdo, mesmo fora do horario
presencial. Em segundo lugar, contribuiu para sistematizar a proposta de estagio atraves do
uso das narrativas, possibilitando o registro e acompanhamento ao longo do curso. E, por
ultimo, sua utilizacdo reuniu uma grande quantidade de dados que podem ser Uteis tanto para

Llﬂgl_‘;l ASSOCIAGAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS — SECAO CAMPINAS

{\h ATELIE DE PESQUISAS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

=)
-b‘ ISBN 978-85-85369-14-9
Szl



L]

5° Encontro Regional de
Ensino de Geografia

As politicas curriculares e o Ensino de Geografia
Campinas, 20 a 22 de outubro de 2018

_—t
- 1

a pesquisa, quanto para o0 ensino, pois as narrativas e os projetos desenvolvidos na escola
podem servir de rico material para diversas analises, como as préaticas desenvolvidas pelos
estagiarios podem ser compartilhadas, criando uma situacdo de comunidade de aprendizagem,

onde todos podem contribuir.

Ao identificar como se deu 0 uso do AVA por professores e alunos da disciplina de
Estagio Supervisionado | foi possivel ver ocorréncia de uso das ferramentas do AVA Moodle
ao longo da disciplina para atender os objetivos pedagdgicos que teriam maior dificuldade de
serem alcangados sem o seu uso. Dessa forma, 0 AVA pode ser um instrumento para superar

os desafios colocados ao estagio supervisionado, de acordo com Souza(2013)

A anadlise das interfaces escolhidas pela professora para o desenvolvimento da
proposta pedagdgica mostrou a eficiéncia do AVA como apoio ao ensino presencial e a
atividade de estagio e apontou novas possibilidades. Entre elas a unificagdo em um Unico
ambiente dos participantes do estagio, ao invés de criar um ambiente para cada turma, criando
assim uma interacdo entre os estagidrios, da mesma forma, que observamos entre 0s
professores responsaveis por esta proposta. Outro caminho possivel é utilizar o AVA para
promover a integracdo entre a universidade e a escola, aproximando o0s sujeitos desses
espacos de formacédo de professores. Por fim, 0o AVA constitui um novo espaco de trabalho
docente, onde iniciativas inovadoras e criativas, como a experiéncia que apresentamos, fazem

emergir novos saberes docentes que podem empoderar os professores em todos 0s niveis.
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