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Resumo

Os conceitos e 0 contetdo geograficos sdo a centralidade, pontos de mediacdo concretos
entre 0s sujeitos sociais da escola, consubstanciam-se em elementos fundantes do processo de
construcdo social de professores e estudantes, simultaneamente, em suas capacidades de ler,
interpretar e atuar no mundo. Essa concepcéo sobre formacédo de professores nos cursos de
licenciatura de Geografia implica na relacédo entre o campo de ensino e aprendizagem as
praticas pedagodgicas e como sdo teorizadas e articuladas ao ensino de Geografia e a
trajetoria do pensamento Geografico. Partindo desse pressuposto, este artigo tem como
objetivo apresentar reflexdes acerca das interacdes entre Pedagogia e Geografia e pratica
docente, na formacdo de professores de Geografia por meio da disciplina Teoria e Atividades
no ensino de Geografia, desenvolvida na Universidade Estadual Paulista, campus de Rio
Claro. Demarca-se aqui uma concepc¢do acerca da escola e a centralidade que se assume
frente ao conteldo, fundamentada nas proposi¢des historico-criticas e aproximacgdes com as
reflexbes sociointeracionistas. Partimos da compreensdo de que o conhecimento cientifico se
constitui como um instrumento de superagdo das desigualdades e como o professor que “ndo
sabe” e, portanto, “ndo ensina”’, compromete e condena a trajetoria de sujeitos sociais ao
negligenciar o trabalho, seu comprometimento no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: formacao de professores, Geografia, teoria atividade.

Introducéo

A formacdo docente enquanto processo esta atrelada as reflexdes acerca das praticas
pedagogicas e da constituicdo do curriculo de maneira geral, 0 que demanda ac¢Ges concretas
afastadas de questdes idealista e abstrata, seja do ponto de vista da construcéo do processo de
ensino e aprendizagem, seja do ponto de vista do curriculo, sem uma trajetéria de
verticalizacdo reflexiva sobre o dominio conceitual e a estratégia de compreenséo e apreensao
dos contetdos a serem trabalhados.

Parece questdo menos importante, mas nos ultimos anos, depara-se com Serios

problemas de formacdo dos docentes no @mbito do dominio conceitual e dos contetdos.

! Professor adjunto da Universidade Estadual Paulista, campus de Rio Claro.
2 Professora Doutora da Universidade Estadual Paulista, campus de Rio Claro.
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(CASTELLAR; MORAES, 2010). Ha de fato um hiato entre os contetdos ministrados nas
Universidades e o saber escolar? Ha uma Geografia Académica e uma Geografia Escolar?
Tomar como referéncia que a dimensao dualista se consolida como paradigma dos processos
de formacdo de professores significa reconhecer um sério problema na triade e na
indissociabilidade (ensino, pesquisa e extensdo) do fazer universitario, mais do que isso, trata-
se de assumir uma hierarquia de saberes entre licenciandos e bacharelandos que se reverbera
nos niveis da producdo e da reproducdo do conhecimento cientifico.

Ainda que ndo se estabeleca maiores digressdes sobre a questdo do contetdo, parte-se
do pressuposto que seu dominio é a centralidade do trabalho do professor. Demarca-se aqui
uma concepcdo acerca da escola e a centralidade que se assume frente ao conteldo,
fundamentada nas proposi¢cdes historico-criticas e aproximacdes com as reflexdes
sociointeracionistas. (SAVIANE, 2010; VIGOTSKY, 1991). Partimos da compreenséo de que
o conhecimento cientifico se constitui como um instrumento de superacédo das desigualdades e
como o professor que “nao sabe” e, portanto, “ndo ensina”, compromete e condena a trajetoria
de sujeitos sociais ao negligenciar o trabalho, seu comprometimento no processo de ensino e
aprendizagem.

Os conceitos e o conteudo geograficos sdo a centralidade, pontos de mediacao
concretos entre 0s sujeitos sociais da escola, consubstanciam-se em elementos fundantes do
processo de construgéo social de professores e alunos, simultaneamente, em suas capacidades
de ler, interpretar e atuar no mundo. Partir desse referencial é dar importancia as indagac6es
dos alunos que sdo apresentadas no inicio de nossas aulas: O que vou ensinar? O contedo
que aprendo na Universidade ele pode ser ensinado na escola? Eu vou depender do livro
didatico e das apostilas? O conhecimento da Universidade tem relacdo com a realidade dos
educandos? Embora essas questdes se apresentem com certa simplicidade elas apontam para
elementos envolvidos na formacéo, as relaces entre conhecimento cientifico e o papel da
escola e a autonomia intelectual do trabalho docente.

Estes aspectos reinem ainda as interacfes dialéticas entre a formacdo tedrica da
educacdo, a dimensdo pratica dos processos formativos (didatica e pratica de ensino) e a
interacdo concreta do trabalho docente, do ponto de vista de sua formacdo geografica.
Compreende-se que esses trés elementos ganham unidade na atividade de docente. Neste

sentido, partimos da matriz tedrica da Teoria Atividade como fundamento que permite ao
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aluno conceber seus processos de trabalno como unidade formativa e formadora e,
simultaneamente, transformadora das relac@es entre contetido e realidade social.

Perscruta-se imediatamente romper com clichés discursivos que em muito se associam
as praticas docentes, quando caminham para a perspectiva da relacdo entre conteudo e
realidade social. Elementos discursivos que ndo se coadunam na medida em que eles podem
ser de imediato enveredados pelos vieses critico-reprodutivistas e ou radicalismos estéreis.
Em outras palavras: distanciar-se de retdricas “politico-panfletarias” e, objetivamente,
compreender o trabalho docente em sua integralidade e como sua realizagdo deve emancipar
0s sujeitos envolvidos em uma relacdo pedagdgica.

A “atividade”, trabalho pedagdgico, se constitui num conjunto de a¢des que mediam o
processo de construgdo e de apreensdo do conhecimento, realizado pelo professor e pelos
alunos, e que adquire significado em sua realizagdo na aprendizagem. A atividade tem como
pressuposto uma acao coletiva, ndo como uma divisdo social e técnica do trabalho, de divisao
de tarefas, mas um fazer dependente de acGes comuns que sintetizam interacdes e relacdes
sociais entre sujeitos e das quais fazem emergir as diferencas culturais, sociais e cognitivas
como necessarias a um ambiente pedagogico. A atividade fundamentada em acdes, sendo que
estas precisam estar pautadas em motivacdes e razGes de desenvolvimento que se justificam e
se articulam a atividade como um todo, rompendo com ativismos e pragmatismos de
ocupacdo operatdria dos sujeitos, ndo sendo possivel nenhuma agéo estabelecer independéncia
em relagdo ao “contetido” do processo de aprendizagem.

Isso permite compreender que o conteddo adquire aqui a dimensdo histdrica,
simultanea, de elaboracdo e de aprendizagem, na medida em que é materialidade e
historicidade na vida dos sujeitos sociais concretos. Parte-se de uma perspectiva de que a
trajetoria de ensinar requer, antes mesmo, uma trajetéria socialmente particular de aprender. O
que exige elaboracdo prévia, ndo como produto, mas como processualidade do fazer,
percorrendo, ele mesmo professor, a trajetéria do aluno, garantindo concretamente, nao
idealmente, a dimenséo teleoldgica da atividade. A construgdo dessa trajetoria teleologica se
experiencia em uma sequéncia didatica, compreendida como atividade, revela-se no conjunto

de agBes e em seu encadeamento, cuja realizacdo resulta na mediacdo de um contetido
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concreto, no processo de ensino e desenvolvimento cognitivo, com sentidos e significados
(teleologias) que precisam ser apreendidos e ou ultrapassados (modificados)®.

A construcdo de uma atividade (sequéncia didatica) é a expressividade pratico-tedrica
do trabalho docente e ndo se apresenta como simples forma de desenvolvimento do conteldo,
mas passa também a ser mecanismo de resolucéo dos questionamentos dos alunos acerca das
relacBes entre o conhecimento da Universidade e a Escola Basica. O conteido passa a ser um
“objeto” pratico-tedrico e de intervencdo do aluno-professor, na medida em que € concebido
como mediagdo concreta das relagdes sociais, expressas no processo de ensino e
aprendizagem. O conteudo ganha, portanto, centralidade como trabalho e significado do
trabalho do professor-aluno, uma vez que sua materialidade necessariamente dialoga com a
historicidade dos sujeitos sociais envolvidos.

Exatamente esse movimento/objetivo que se busca no processo de construcdo da
disciplina Teorias e Atividades no Ensino de Geografia*, em que os licenciandos, na medida
em que se apropriam efetivamente dos processos de realizacdo da atividade, passam a
compreender os sentidos de sua transformacao, trata-se da transicdo de aluno-professor para
professor-aluno, em sua autonomia concreta sobre o trabalho e sua realizagdo. Toma-se essa
questdo como ponto central de trajetoria das disciplinas que atuam com teorias pedagdgicas e
praticas docentes nos cursos de formacéo de professores.

Temos como objetivo neste artigo apresentar e analisar a compreensao do contetdo de
Geografia como centralidade do trabalho docente, no processo de educacdo e
desenvolvimento, que se materializa em uma atividade (sequéncia didatica) com sentidos e
significados, e se consolida, a partir da Teoria Atividade, como mediacdo na formacdo do

professor-aluno.

Teorias e Atividades no Ensino de Geografia: o contexto

No ano de 2013, iniciamos a condugdo de uma pratica pedagdgica® que priorizou

reflexdes sobre a formacgéo docente e pautou-se em desenvolver as relacfes entre Pedagogia,

3 “Bstudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudanca; esse é o requisito basico do
método dialético” (VIGOTSKY, 1991, p.74).

4 Disciplina obrigatdria do curso de licenciatura em Geografia da Universidade Estadual Paulista, campus de Rio
Claro.

°> Na revisdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Geografia, que se realizou anos depois,
alteramos a nomenclatura da disciplina de Instrumentacdo para o Ensino de Geografia, considerando que ela
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Geografia e o fazer pedagdgico, além do quesito do conteldo e da concepgdo critica em
relagdo ao conhecimento, pautando-se na Teoria Atividade, na elaboracdo de sequéncia
didatica e dos processos de ensino/aprendizagem.

Os alunos desenvolveram sequéncias didaticas em salas de primeiro e segundo anos,
do ensino médio, em uma escola estadual, na periferia de Rio Claro - SP, durante o periodo
noturno, 0 que permitiu a construcdo de um espaco denominado de “Sexta da Geografia”,
bem como a consolidacdo do Laboratorio de Geografia da escola, composto por maquetes,
materiais e jogos elaborados pelos estudantes da licenciatura. A possibilidade de vivéncia e
trocas interinstitucionais, a relacdo direta dos licenciandos com os alunos da escola publica foi

0 ponto mais central para o amadurecimento dos professores-alunos.
A atividade em Geografia

A construcdo da atividade (ensino e aprendizagem) como sintese do trabalho docente
requer inicialmente uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas e como sdo teorizadas e
articuladas ao ensino de Geografia e a trajetoria do pensamento Geogréafico. Partindo desse
pressuposto, foram iniciadas reflexdes acerca das interacbes entre Pedagogia e Geografia e
pratica docente. Neste processo, ndo foi produzida uma separacdo entre contetudo de
Geografia e Pensamento Geografico, no que diz respeito ao campo especifico da disciplina, e
Pratica Pedagdgica e Teoria e Historia da Educacdo, em relacdo ao campo de ensino e
aprendizagem, portanto estes saberes foram trabalhados em conjunto. Assim, na medida em
que se refletia acerca das Correntes Pedagdgicas (Teoria e Historia da Educacdo) e o
Pensamento Geogréafico, simultaneamente se pensava como determinado contetdo, apontado
pelos alunos, se construia como processo mediador na préatica docente. Nesse ponto partiu-se
da revisdo bibliogréfica, suas recontextualizacbes nos livros didaticos, nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e nas Propostas Pedagogicas e para cada elemento reflexivo de
interacdo os alunos foram chamados a desenvolver textos que discutiam e/ou “representavam”

as dimensoes praticas cotidianas do ensino de geografia.

A trajetdria do Pensamento Geografico e da Historia da Educacdo nédo sao lineares e é
importante demarcar que a historia das ideias é a histdria da materialidade concreta dos

homens e dela emergem as concepces e visdes sociais de mundo. Assim, se na Historica da

reservava uma nocao tecnicista e ndo condizia mais com o conteldo e a pratica de construcdo pedagdgica
realizada, passando a denominar-se Teorias e Atividades no ensino de Geografia.
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Educacao pode-se construir uma reflexdo acerca da Pedagogia Tradicional, na Historia do
Pensamento Geogréfico se pode pensar na Geografia Tradicional, enquanto paradigma e
enquanto pratica pedagogica. O francés lves Lacoste (1974) em seu celebre texto “A
Geografia” ja demonstrava a articulagdo entre Ciéncia Geografica e Ensino, esses sdo 0s
conteudos iniciais da disciplina Teorias e Atividades. Os alunos estudaram a relacéo entre as
seguintes teorias educacionais e as correntes do pensamento geograficos:

a) Pedagogia e Geografia tradicional: a Geografia Tradicional constitui-se como
ciéncia com base nos métodos das Ciéncias Naturais de observacdo e descricdo, em que a
categoria paisagem se consubstancia no cerne da estrutura do conhecimento. Essa perspectiva
consolida explicacdes dos processos mundiais e regionais/locais de forma fragmentada, em
que as concepcbes monotéticas e idiograficas, vao demarcando os saberes geograficos,
procurando estabelecer relagbes causais-simples que explicitam as condic¢des de determinado
espaco (regido), tendo como centralidade epistémica o determinismo geografico, o empirismo
I6gico e o historicismo. Este tipo de conhecimento na escola apresenta uma demarcagéao
hegemonica temporal que se inscreve até meados dos anos 1970.

b) Escolanovismo e Geografia Ativa: o escolanovismo influenciado por John Dewey
previa uma visdo de universalidade do ensino, o que demandaria, enquanto um projeto
pedagdgico, custos altissimos ao Estado e cuja perspectiva social ndo encontrou rebatimentos
no pensamento dominante brasileiro. No &mbito do pensamento geogréfico se constitui um
imbréglio na medida em que os primeiros postulados criticos produzidos pelos gedgrafos
franceses, particularmente Pierre George, Raymond Guglielmo e Bernard Kayser e Yves
Lacoste foram marcados pela obra denominada Geografia Ativa, no que se consubstancia em
germe da Geografia Marxista. A perspectiva “Ativa” se relacionava a critica, a praxis
militante dos intelectuais, vinculados inicialmente ao Partido Comunista Francés, cuja
terminologia foi de imediato associada ao escolanovismo. Esse processo se colocou na
producdo didatica, sendo langadas colecbes de Geografia Ativa, Geografia Nova,
Experiéncias em Geografia, em clara apropriacdo terminologica, mas com um Vviés de
ativismo pedagogico que se “procurava” proximo do escolanovismo. Uma “tendéncia” que se
explicitou muito mais de carater discursivo do que como corrente e estrutura pratico

pedagdgica nas escolas brasileiras.
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c) Pedagogia e Geografia Tecnicista: a Geografia talvez seja o melhor exemplo de
perspectiva tecnicista enquanto pratica pedagogica, considerando a “forma dos contetdos” e
as préaticas pedagogicas que se estabelecem (tabela, grafico e mapa) (SOUZA, 1991). A
perspectiva da geografia tecnicista ganha elementos diferenciados principalmente porque 0s
conteudos apostilados, que emergem a partir do avanco das escolas particulares no ensino,
mas também na edicdo dos livros didaticos, passam a apresentar énfase as definicdes de
termos e a demarcacdo de elementos centrais explicativos, grafados em negrito, que
“orientam” a leitura do aluno.

d) Pedagogias e Geografias Criticas: como forma de resisténcia e analise critica da
Ditadura Militar no Brasil, duas importantes correntes tedricas, em 0posicdo aos
pensamentos tradicional e tecnicista, tomaram grande dimensdo, denominadas de Critico-
reprodutivista e Historico-critica (SAVIANE, 2011). A primeira corrente alicercava suas
matrizes tedricas nas reflexdes estabelecidas por Louis Althusser, a partir de uma visdo
monolitica de Estado e instituicdes, que formulava a concep¢do da escola como um dos
Aparelho Ideoldgico de Estado, e a necessidade de negacao da escola, considerando-a como
projeto de poder da burguesia, juntamente com seus métodos e conteidos e, com isso, a
proposicdo de uma escola e contetdos proletarios. Esta concepcao apontava para os limites
da escola enquanto espaco de transformacdo social e de ruptura dos processos ideoldgicos de
dominacédo, considerando, portanto, sua negacdo como uma forma de resisténcia e de
transformacéo social.

Embora a corrente pedagogica procurasse colocar elementos dialdgicos no processo
de ensino e aprendizagem € preciso demarcar que a relacdo professor-aluno, em muito,
reproduzia a posi¢do de uma escola tradicional tendo o professor como centralidade, mesmo
no ambito da forma de ensino e das atividades. Por sua vez, ha uma grande contradi¢ao
nesse processo, uma vez que a producao de textos também era sustentada no reprodutivismo
do discurso do professor, o que se aproximaria em muito de uma reproducdo acritica e a-
historica.

Na historia do pensamento geografico muito desse pensamento se estruturou na
Geografia Radical. Embora o discurso apontava para uma Geografia sem a dicotomia entre a
Geografia Fisica e a Geografia Humana, os conteldos enfatizavam temas da Geografia
Humana e uma leitura superficiais em relacdo aos contetdos da Geografia Fisica. No ambito
da formacéo de professores Souza; Katuta (2001) apontam que a Cartografia, por exemplo,
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dada sua intensa utilizacdo pela Geografia Teorética e Quantitativa passou a ser vista como
contetdo positivista 0 que produziu diversos problemas formativos aos gedgrafos e
professores de geografia. O fato é que grande parte das contribuicdes tedricas passaram a
delimitar contetidos e a apontar o “discurso critico” como o proprio conteddo da geografia, e
produziu maior distanciamento entre as dimensdes do saber geografico (SOUZA; KATUTA,
2001).

A segunda corrente denominada historico-critica se consolidaria a partir do
reconhecimento do conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade os quais
precisam ser dialogados e se colocam como papel central da escola. Assim, essa concepgao
propde gue a escola tenha por papel fundamental humanizar o sujeito, considerando que as
relacbes capitalistas coisificam o homem, destituem sua condicdo de ser social
individualizando-o e, portanto, alienando-o de suas reais condi¢fes sociais e historicas de
existéncia, impossibilitando a construcdo de estratégias se superacao.

Também de carater marxista essa concepcdo traz a dimensdo da importancia do
contetido na formacédo, ratificando seu carater histérico e de classe, destacando que o papel
da escola em seu processo de humanizacao é ampliar a capacidade de entender e apreender o
conhecimento produzido. As proposi¢fes aproximam os conteddos e a possibilidade de se
transformarem em instrumentos para a promoc¢do da igualdade e enfrentamento dos
processos de exploracdo. Observa-se neste conjunto uma busca libertaria acerca da pratica
docente, mas orientada claramente para seu papel social e, sobretudo, do reconhecimento da
importancia da escola nas rupturas que se colocam como necessarias a construcdo de uma
nova mulher e novo homem.

Esta perspectiva tedrica em muito se aproxima da Geografia Critica e das
construcdes que foram elaboradas na Proposta de Geografia da Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagogicas (CENP) construida ao longo da segunda década de 1980. Tratava-se de
um movimento de renovacdo da Geografia brasileira e a busca de uma formac&o critica que
se coadunasse com as produgdes cientificas e que ganharam maior amplitude ndo apenas
com os aspectos de centralidade da Geografia, mas também a partir de um eixo: os limites
do crescimento econémico nas bases de um capitalismo que ja se configurava

essencialmente monopolista.
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e) Pluralismo metodologico e Geografia Cultural: a desconstru¢do dos movimentos
criticos na Geografia e no Ensino de Geografia se inicia ao longo dos anos 1990. Nesse
conjunto de estratégias a principal constituiu-se no discurso de ensino por competéncias e o
aprender a aprender que culminou com o pluralismo epistemoldgico, no que alguns autores
denominam de pedagogias pos-modernas®, cuja centralidade epistémica encontra-se na
linguagem e na constru¢do de um discurso: abarcar “democraticamente” todas as
concepcOes possiveis de ensino em aprendizagem. Elas ganham corpo e vitalidade e se
vinculam as condi¢des de deterioracdo do trabalho docente, porque respaldam frageis
relaces institucionais, descontinuas e fluidas, com as escolas. Destituido de lugar para
estudar ¢ destituido de lugar para ensinar e, por conseguinte, do que ensinar € como ensinar,
uma vez que tal fluidez se repercute nas relacdes pedagdgicas.

Com a retomada das referéncias pedagdgicas e com 0s exercicios criticos de tais
concepcdes, os alunos-professores definiram qual tema desejavam trabalhar e qual o sentido e
significado de seu aprendizado. A clareza sobre o sentido e significado se coloca no proprio
processo de reflexdo, de desconstrucdo e construcdo do conteldo em sua dimensdo
pedagOgica e geogréfica, mobilizando a consciéncia do aluno-professor em relacdo a
construcdo da aula e de uma sequéncia didatica coerente com o enfoque na aprendizagem.

Neste sentido, em relacdo a dimensdo pedagogica o conteudo “responde” em
importancia ao ser social, como constructo histérico que humaniza o0 homem e o torna sujeito
de sua trajetdria histérica, na medida em que opera conhecimentos sobre o cotidiano,
objetivados na sua compreensdo e transformacdo. Com essa perspectiva os alunos-professores
analisaram os diversos materiais pedagogicos existentes e passaram a definir uma sequéncia
didatica.

A apreensdo de conceitos/conteidos exige uma revisdo de literatura para a clareza
cientifica e metodoldgica de sua construcdo engquanto saber geografico e sua operacionalidade
socio histérica. Neste processo, 0s estudantes devem se debrucar sobre 0s
conceitos/contetdos concebendo a trajetdria metodologica de sua elaboragéo, portanto, ao
pesquisar na literatura cientifica concebem sua construcdo metodoldgica, seus limites, formas
de obtencéo e estabelecem mediacGes criticas até mesmo sobre o0s recursos explicativos dos

autores. O estudante analisa a capacidade explicativa do conceito sobre a realidade em que

6 Nao consideramos como pdés-moderna, uma vez que o conceito de modernidade na teoria marxista esta articulado ao
advento do capitalismo e suas reestruturagfes sociais e econémicas, a subsuncdo do trabalho e da natureza, questfes que
n&o foram superadas como modo de produg&o.
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vive e, nesse processo, realiza individualmente e em grupo um mapa conceitual. A construgédo
de um mapa conceitual implica em reconhecer os desdobramentos que o conceito enseja, e
suas capacidades explicativas passam a dar a dimensdo de totalidade: a dimensdo de
contetdo.

A totalidade ndo é tudo, mas um conjunto de determinacGes que expressam a
capacidade explicativa dos fendmenos e de suas principais interacdes na vida humana, nas
suas diferencas sociais, econdmicas, politicas e culturais. Nesse processo 0s conceitos deixam
a estrutura de palavras e definicdes e se transformam verdadeiramente em instrumentos de
analise socio-historica. Quando concebem as determinacfes de seu mapa conceitual,
compreendem em que medida é importante ensinar, como 0s conceitos se hierarquizam e
como respondem, em escalas diferenciadas, capacidades explicativas sobre o real concreto.
Cabe destacar que a construcdo de um mapa conceitual € de extrema importancia e mobiliza o
estudante a um processo de analise critica sobre suas concepgdes pedagogicas e seus
conhecimentos geogréficos.

Os conteudos das sequéncias didaticas foram construidos a partir dos temas
estruturados no planejamento dos professores da escola estadual: Espagos Agrario e
Industrial, Migracdo e Religido. Assim, por exemplo, quando os alunos pensaram
conceitualmente em migracdo, a partir da revisdo de literatura, dos materiais didaticos e das
correntes pedagdgicas, os alunos observaram que poderiam apresentar simplesmente
tipologias e ou dados sobre movimentos migratdrios. No entanto, a leitura critica e o debate
na apresentacdo do mapa conceitual em sala de aula, os fizeram reconhecer as dimensfes
espaciais de localizacdo, distancia, orientacdo, mas também condi¢des socio-histéricas de
cultura, trabalho, renda, etc., e de relagdes socioespaciais, tais como Xxenofobia,
etnocentrismo, identidade, preconceito, raca. Dimensdes conceituais normalmente ausentes
nos materiais didaticos, nas revisdes de literatura, mas com uma capacidade de didlogo e de
leitura sobre o real concreto com muito mais profundidade, sentido e significado, quando
mediado pelo professor em sala de aula da Educacéo Basica.

Ao definir um tema e, objetivamente, estabelecer o dominio conceitual sobre o
mesmo, o licenciando passou a reconhecer 0s processos reflexivos e as capacidades de
abstracdo e interpretacdes sobre o real. Quando afirmamos que o conteddo é o fundamento

critico do trabalho docente € porque ele se estabelece como mediagdo concreta no processo de
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conhecimento do espaco geogréafico, suas mediacdes escalares e suas interrelacbes com outras
espacialidades e fendmenos.

O processo de formacédo de professores também implica em processos avaliativos, que
permitem os préprios estudantes a analisarem seus conhecimentos e mudancgas conceituais.
Ao longo da disciplina Teoria e Atividade, esse processo de avaliacdo foi caracterizado por
muita discussao e conflitualidade, pois partimos da importancia e a necessidade da construcao
do processo de avaliacdo entre pares, porque revela que em condicbes simétricas as avaliacbes
sdo mais dificeis. Os professores-alunos revelam aqui seu ponto de transi¢do. A avaliacdo
conjunta objetivou romper com varios elementos, mas simultaneamente se colocou como um
instrumento de avaliacdo do professor. As posturas corporativas, a auséncia de analise critica
sobre o dominio conceitual do colega, a ndo mediacdo dos esforcos de elaboracdo, dos
processos criativos, da postura, das capacidades interativas das acOes e de rupturas entre
conteddo/sentido e significado, sdo os elementos que sdo observados quando os alunos
realizam as atividades de avaliacéo.

No caso da disciplina, quando do desenvolvimento da sequéncia didatica, cada aluno
apresentou uma avaliacdo dos grupos considerando os aspectos: a) tema — objetivo (clareza e
desenvolvimento das acBes para o significado); b) clareza na exposicdo; c) conceito
geografico e mapa conceitual; d) objetivos pedagogicos; e) aspectos negativos e aspectos

positivos; e f) conceito final.

Em um ultimo momento se constr6i uma avaliacdo da disciplina e do trabalho do
professor, que resulta em reflexdes acerca das acdes e os sentidos e posturas do docente. Cabe
considerar que os alunos também estabelecem relacBes e andlises criticas sobre nosso
trabalho. O processo de avaliagcdo é um processo de construcdo de autonomia e alteridade do

professor-aluno.

Consideracoes finais

A educacdo escolar pode ser desenvolvida por meio das mais diversas correntes
pedagdgicas, o que reflete a propria historia da educacdo. Além disso, quando relacionada a
conhecimento especifico, no caso, da Geografia, essas correntes dialogam com as correntes da

Histdria do Pensamento Geogréafico.

Portanto, partimos da concepcdo de que a formacdo docente € processo, 0 que

demanda compreender as condi¢cbes materiais e a constituicdo do professor no ambito das
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teorias pedagogicas e geograficas. A formacdo de professores em Geografia passa pela

relacdo entre saber e ensinar, caracterizada pela complexidade na formacdo do sujeito, e a

universidade cumpre um papel fundamental na mobilizagdo da consciéncia na construgéo do

professor-aluno de que saber ndo implica em ensinar, porém ensinar implica em saber.

Dai a importancia de trabalhar e desenvolver sequéncias didaticas, ao longo da

disciplina Teoria e Atividade, aprofundando conhecimento geogréaficos previstos ja no curso e

aprender metodologias e materiais didaticos para o ensino de Geografia.
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