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Resumo

Este artigo refere-se ao projeto de iniciagdo cientifica “A cidade e urbano no cotidiano
escolar” vinculado ao projeto de pesquisa “Abordagens teoricas e praticas da cidade e do
urbano” desenvolvido a partir de 2014, no Curso de Geografia da UFMS, Campus de Trés
Lagoas. A presente proposta objetivou conhecer e analisar o ensino de geografia na escola
publica, segundo os referenciais tedricos e a pratica educativa. Por meio dos conceitos de
cidade e urbanizagdo conhecemos os recursos utilizados em uma escola publica de Trés
Lagoas-MS, dialogamos com os professores e realizamos atividades diagnosticas com alunos
do ensino fundamental buscando identificar se, de fato, os estudantes se apropriam dos
conceitos geograficos. O cotidiano escolar revela especificidades no perfil das turmas, na
pratica do professor e aponta para necessidade de encontros periddicos entre os pares da
disciplina, bem como cursos de formacéo continuada voltados para ensino.

Palavras-chave: geografia; pratica; cidade.

Introducéo

Com o intenso processo de expansédo capitalista particularmente desde as duas Ultimas
décadas do século XX, somado ao desenvolvimento do meio técnico-cientifico informacional,
a globalizacdo, a predominancia da sociedade urbano-industrial, a redefinicdao de fronteiras e,
ainda, ao lamentavel aumento das disparidades socio espaciais reiteraram a necessidade de

novas interpretacfes sobre o espaco e, consequentemente, da Geografia como um todo.

Académica ou escolar a geografia se expressa pelo conceito de espaco geogréafico
entendido como resultado das relagGes entre natureza e sociedade que se materializam sobre a
superficie terrestre em determinado tempo, ou seja, “[...] conjunto indissociavel, solidério e

também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados

! Coordenadora do Projeto de Iniciagio cientifica “A cidade e o urbano no cotidiano escolar” - Edital
PIBIC/PIBITI/CNPQ - UFMS 2014/2015. Docente do Curso de Geografia CPTL/UFMS.
2 Académica do Curso de Geografia, CPTL/UFMS, bolsista voluntaria de Iniciacdo Cientifica CNPQ-UFMS
2014/2015.
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isoladamente, mas como um quadro Unico na qual a histéria se da. Sistemas de objetos e
acoes interagem” (SANTOS, 1998, p. 111).

Na escola, o espaco geogréfico estd presente nos contetidos da disciplina que abordam,
entre outras tematicas, a cidade e a urbanizacdo. Com relacéo a cidade, é ainda comum trata-
la simplesmente como oposto de campo, apresentando diferencas no tipo de atividades
produtivas, na quantidade de habitantes, no nivel tecnoldgico e na infraestrutura. Este critério
legitimado pelo poder publico determina o que é cidade e 0 que é campo estabelecendo um
perimetro e, portanto, define areas urbana e rural. Por outro lado, Marques (2002) lembra que
nessa classificagdo ndo ha preocupacdo em se reconhecer as funcbGes dos espagos,
constituindo-se como rural aquilo que ndo € urbano, ou em outras palavras, a relagdo campo

cidade ndo é considerada.

Suzuki (2007, p. 135) corrobora ao apontar as intensas mudangas no cenario social,
politico, econdmico e técnico que aconteceram no Brasil e proporcionaram alteragdes no
campo, na cidade e na relacdo entre ambos “[...] ndo sé porque houve uma mudanga nos seus
conteidos e nas suas formas, mas, tambeém devido as possibilidades novas que foram se
constituindo de estabelecimento de vinculos e de influencia de uma sobre a outra, ou vice-

versa”.

N&o ha consenso na definicdo dos conceitos e hd muito tempo varios autores se
debrugcam no assunto, de qualquer maneira, acreditamos que pensar tanto a cidade quanto o
campo por meio de sua forma, contetdo, estrutura e funcdo é um dos caminhos para

compreensdo do espaco, afinal ele é uma totalidade (SANTOS, 1992)

Para Lefebvre, a cidade manifesta uma morfologia material e o urbano se constitui
uma morfologia social e, apesar disso, ambos s6 podem existir e serem compreendidos de

forma integrada:

[..] a cidade, realidade presente, imediata, dado pratico-sensivel,
arquiteténico- e por outro lado o “urbano”, realidade social composta de
relaces a serem concebidas, construidas e reconstruidas pelo pensamento.
Todavia, essa distincdo se revela perigosa e a denominagdo proposta néo é
manejada sem riscos. O urbano assim designado parece poder passar sem o
solo ¢ sem a morfologia material [...] “o urbano” ndo pode dispensar uma
base pratico-sensivel, uma morfologia. (2006, p.49)

Concordando com essa reflexdo, Sposito define cidade como forma e ao lado dela
considera-se 0 urbano como processo, pois, para compreender a cidade atual é necessario

voltar ao passado sendo “[...] o resultado cumulativo de todas as outras cidades de antes,

ASSOCIAGAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS — SECAO CAMPINAS
ATELIE DE PESQUISAS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

ISBN 978-85-85369-14-9




|_l r
3° Encontro Regional de
Ensino de Geografia

As politicas curriculares e o Ensino de Geografia
Campinas, 20 a 22 de outubro de 2016

_—t
- 3

transformadas, destruidas, reconstruidas, enfim produzidas pelas transformacgdes sociais

ocorridas através dos tempos [...]” (1996, p.10).

Em sintese, a cidade é parte da historia da sociedade representada pela forma de
ocupacdo do sitio urbano, fruto de atividades produtivas e agdes politicas, econémicas e
sociais que moldaram e moldam o espaco continuamente. A cidade esta em nosso cotidiano,
residindo nela ou ndo, faz parte da vida de todos, incluindo os estudantes. Assim, a
importancia da tematica no ensino de geografia se acentua com conteldos sociais que

proporcionam ao aluno um aprendizado que faz parte da préopria vida (CALLAI, 1999, p. 90).
A cidade no ensino de geografia

Atualmente, as novas leis educacionais e a revisdo dos curriculos se constituem
esforcos pelo avanco da educacdo, mas esse esforco ndo é suficiente para melhorar a
aprendizagem, afinal, o processo educativo € abrangente, passa por inumeras questdes, mas se
concentra no saber e no fazer docente e, no caso da geografia, ensinar articulando o espaco

vivido ao espaco produzido é essencial.

Cavalcanti (2010, p. 26) assevera que ndo ha aprendizagem real quando ensinamos
apenas o conceito ao aluno e reforca ainda a importancia do professor como mediador desse
processo, desenvolvendo estratégias didaticas que favorecam os estudantes a construcdo
conceitual. Entretanto, o cotidiano escolar revela que muitos estudantes concluem a educacao
basica sem se apropriarem dos conceitos geograficos, comprometendo sua formacgdo e
exercicio de cidadania. Oficialmente, ndo ha indicadores nacionais que comprovem essa
ocorréncia na disciplina, mas os professores tém conhecimento desse quadro por meio das

atividades de sala de aula e o resultado das avaliagdes.

A abordagem didatica sobre a cidade e o urbano pode colaborar no enfoque de varios
contetdos geograficos, como a expansdo capitalista e o papel das cidades, o avango das
técnicas, a apropriacdo desigual dos espacos e também a relacdo entre campo e cidade, pois

néo é possivel falar desses espacos de forma dissociada:

Os espacos nédo sdo apenas urbanos, existe a cidade e o campo. O modo de
producdo ndo produz cidades de um lado e campo do outro, mas ao
contrario, esta producdo compreende uma totalidade, com uma articulagdo
intensa entre estes dois espagos. (SPOSITO, 1996, p. 64)
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Para Castellar (2010, p.52-53) o estudo da cidade também contribui para formacédo e
exercicio de cidadania ao discutir o lugar de vivéncia do aluno, pois “[...] Passam a
compreender que a vida em sociedade é dindmica e que o espago geografico absorve as
contradigdes em relagdo aos ritmos estabelecidos pelas inovagdes [...]”. Além disso, a autora
aponta que um dos desafios que envolvem o ato de ensinar é saber escolher e organizar o
trabalho docente, de modo que os conteldos a serem trabalhados tenham significado aos

alunos e assim possibilitem a constru¢do do conhecimento:

Os contetdos escolares devem ser trabalhados articulados com o
desenvolvimento das habilidades operatorias e dos conceitos, na perspectiva
de fazer com que o aluno passe de um estado de menor conhecimento para
um estado de maior conhecimento (CASTELLAR, 1999, p. 53).

Desse modo, 0 presente projeto de pesquisa objetivou conhecer a préatica educativa
dos professores com relacdo aos conceitos de cidade e urbanizacdo desenvolvidos no ensino
fundamental, num esforco inicial de identificar se as condi¢bes atuais da/na escola publica

tem possibilitado a aprendizagem.
O ensino de geografia na escola em Trés Lagoas/MS

Esta proposta foi realizada nos anos de 2014 e 2015 em Trés Lagoas/MS, municipio
com pouco mais de 100 mil habitantes (IBGE, 2010), situado na porcao leste de Mato Grosso
do Sul e na divisa com o estado de S&o Paulo (Figura 1). A rede estadual de ensino de Trés
Lagoas compreende onze escolas estaduais, distribuidas esparsamente por toda extensdo do
municipio. A escola objeto deste trabalho situa-se em um bairro periférico da area urbana,
funciona nos periodos matutino, vespertino e noturno, atende mais de novecentos alunos, nas

modalidades de ensino fundamental, ensino médio e educacéo de jovens e adultos.

Os professores de geografia envolvidos totalizaram seis, mas durante o projeto,
aconteceram mudancas no quadro docente, pois alguns professores foram contratados
temporariamente. Quanto aos alunos, a amostra priorizou alunos de 6° e 7° anos, pois, de
acordo com o Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (2012) os conteddos,
competéncias e habilidades relacionados a cidade e urbano sdo desenvolvidos de forma mais
especifica com essas turmas. Durante os acompanhamentos na escola realizaram-se estudos
dos Parédmetros Curriculares Nacionais, Referencial Curricular do Mato Grosso do Sul,
dialogos com professores, aplicacdo de atividades diagndsticas para alunos e, entrevistas com
professores sobre estratégias e materiais didaticos, bem como sobre os referenciais teoricos

gue embasam sua pratica.
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Figural: Localizagdo do Municipio de Trés Lagoas/MS

LOCALIZAGAO DO MUNICIPIO DE TRES LAGOAS

Brasil N

Mato Grosso do Sul

Havia docentes recém-formados e outros com mais de dez anos de exercicio. Os
professores que ministravam as aulas no ensino fundamental eram egressos do Curso de
Geografia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Trés Lagoas. Ao
serem entrevistados, os professores relataram que o atual curriculo ndo reflete de maneira
satisfatdria as necessidades do ensino de geografia, hd& muito conteldo para apenas duas ou
trés aulas semanais, necessitando fazer varios ajustes para atender as expectativas de
aprendizagem. Uma estratégia utilizada nesse sentido era solicitacdo de trabalhos de pesquisas
individuais ou em grupo. Quanto & formacgdo docente, alguns professores possuem titulo de
mestre e especialista, porém, quanto a formacdo em servigo, os cursos oferecidos pela
Secretaria de Educacdo-SED/MS néo priorizavam a formacao na disciplina, tratando de temas
mais gerais, de interesse para escola como um todo.
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Os recursos materiais disponiveis na escola eram livros didaticos, mapas, laboratorio
multimidia, biblioteca, lousa, giz. Segundo os professores, a escolha do livro didatico do
Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD, do Ministério da Educacdo ndo é totalmente
definida pelos docentes, pois os livros recebidos nem sempre correspondem aos solicitados.
As estratégias de ensino se concentravam em aulas expositivas e dialogadas, com orientagédo
de trabalhos de pesquisa, leituras compartilhadas e consultas ao livro didatico. Foi consenso
entre os docentes que a boa relagdo com os alunos, pautada na responsabilidade e respeito se

constitui fator importante para aprendizagem e favorece a dindmica das aulas.

No desenvolvimento do projeto de pesquisa, as atividades diagnosticas realizadas com
alunos foram compostas por dois tipos avaliagdo, uma com questdes objetivas e dissertativas e
outra sob a forma de uma redacéo e representagdo por meio de desenho. Assim, na primeira
avaliacdo (Figura 2) indagamos sobre a cidade buscando identificar como o estudante
compreende o conceito e sua visdo como cidaddo, de modo que a maior parte das respostas
obtidas, explica a cidade com elementos presentes no espago e em contraposicdo aos

elementos presentes no campo.

Quanto a leitura de imagens, na questdo dois mostrava duas figuras que representavam
parte de duas cidades diferentes e cabia ao aluno relacionar com a cidade local, ou seja, Trés
Lagoas-MS. O resultado foi positivo registrando poucos alunos que ndo conseguiram
estabelecer relacdo espacial. No exercicio de organizacdo de um quadro com os elementos
espaciais, a maioria das turmas também respondeu corretamente, demonstrando capacidade de
identificar e organizar os elementos. Na questdo sobre a identificacdo do bairro, quase todos
souberam identificar e descrever o local de sua residéncia, porém, ao nomear o bairro, tiveram
duvidas respondendo a questdo com o nome da rua. Nesse ponto, vale registrar que a
Prefeitura Municipal de Trés Lagoas fez algumas alteracbes nos bairros da cidade,
modificando o nome ou integrando bairros. Quanto a descricdo, as respostas estavam mais
articuladas do que as demais, possibilitando compreender a identidade do aluno com seu

espaco de vivéncia.
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Figura 2: Amostra da primeira atividade diagnéstica, realizada em dezembro de 2014.
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Fonte: Arquivo pessoal

Com relacdo aos problemas urbanos, as respostas demostraram a preocupagdo com a
violéncia, a inseguranca, a infraestrutura, a mobilidade e apontam a responsabilidade somente
do poder publico, mas ndo consideraram alguma acdo por parte de si mesmo, de seus
familiares ou do grupo que fazem parte. Esse resultado foi relevante quando retomamos o
propdsito do ensino de geografia, tais como: ler o espago, tornar-se critico e exercer sua
cidadania e observa-se que isso se da por meio de a¢Oes, sejam elas grandes ou pequenas.
Assim, quando os contetdos sdo trabalhados identificam-se apenas problemas? A resposta

demanda mais tempo e investigacdo, mas nao pode ser esquecida.

Na segunda atividade, apresentada na figura 3, foi solicitada aos alunos a elaboragéo
de uma redagdo descrevendo como era o lugar onde residem, as mudangas e, ao final
deveriam fazer um desenho que representasse esse lugar. O proposito era reunir subsidios
para compreender, de forma mais livre, como os alunos interpretam seu espaco de vivéncia e
se tal interpretacdo permite a discusséo acerca das transformac6es que ocorreram na cidade

fruto do processo de urbanizacdo. Constatamos que os alunos se identificaram com seu lugar
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de vivéncia, reconheceram os elementos espaciais que modificaram ao longo do tempo, como
era o0 local antes e atualmente, visualizaram 0s aspectos positivos e aspectos negativos do
bairro e o desenho reforgou seu olhar sobre o espago geogréfico, como local que possui uma
dindmica social materializada no conjunto da relacdo entre elementos naturais e artificiais. A
atividade propiciou condi¢des de verificar o modo de como os alunos enxergavam 0 espaco
geogréfico, seus pontos de referéncia, de localizagdo espacial, a disposicéo e identificagdo dos
elementos que consideravam mais importantes e ainda como gostariam que fosse seu espaco

de vivéncia.
Figura 3: Amostra da segunda atividade diagndstica, realizada em dezembro de 2014.
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Fonte: Arquivo pessoal

Consideracoes finais

O desenvolvimento de um trabalho no cotidiano escolar é desafio com diversos
elementos e as interpretacfes proporcionadas em uma escola ndo sdo igualmente encontradas

em outra e, até na mesma unidade h& diferencas entre os periodos matutino, vespertino e
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noturno, ou seja, cada escola tem uma dindmica e caracteristicas proprias que as identificam e
também as diferenciam. Conhecer a escola, os professores, gestores e alunos durante o projeto
se constituiu tarefa inicial que requer continuidade, entretanto, podemos tecer alguns

apontamentos.

Os encontros de formacdo promovidos pela escola tratam de temas de interesse geral,
ndo ha tratamento especifico por disciplina e os cursos de formacdo continuada cabem aos
professores realiza-los por conta propria. Assim, 0s docentes ndo possuem encontros coletivos
durante o ano letivo, o planejamento das aulas € feito de forma solitaria, durante a Hora
Atividade, periodo de sua jornada de trabalho, ou até fora da escola. Tal ocorréncia é
assinalada pelos docentes como entrave ao seu trabalho, pois o contato com os colegas

permite compartilhar experiéncias, ideias e materiais.

A abordagem didatica prioriza aulas expositivas e dialogadas, com uso de mapas,
imagens, artigos cientificos e midia eletrdnica, alem do livro didatico. Em regra, os contetidos
sdo discutidos e explicados para turma e em seguida o estudo de um texto ou atividade sobre
0 assunto. As turmas de sexto e sétimo anos sdo bem diversificadas, com alunos que
acompanham com tranquilidade as atividades propostas e outros com extrema dificuldade em
redigir um pequeno texto e desenhar. Os professores relatam que gostariam de explorar mais e
de diferentes formas os contetdos propostos, mas isso nao é simples devido ao numero
reduzido de aulas e o volume de temas do curriculo, além disso, o trabalho de campo,
estratégia tdo relevante para ensino, esbarra em exigéncias burocraticas e falta de apoio que

desmotivam sua realizag&o.

Quanto aos referenciais tedricos sobre cidade e o urbano, os professores consideram a
cidade uma forma espacial e, o urbano fruto do desenvolvimento do processo capitalista que
dividiu os espagos e a0 mesmo tempo os integra, seja cidade, campo ou um bairro, uma regido
ou um pais. Por outro lado, com os alunos, as atividades realizadas revelaram certa
dificuldade em realizar essa articulacdo, ou seja, reconhecem os lugares, identificam seus
componentes, mas ndo estabelecem ligagdo entre 0s espagos e 0s processos geradores. Com
relacdo a cidadania, se verifica 0 mesmo distanciamento, pois conseguem identificar os

problemas urbanos, mas nao se inserem como parte da solucéo.
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Concluimos que a aprendizagem dos conceitos geograficos esta em construcao.
Avancar em um caminho de articulacéo entre curriculo, espaco vivido, espago produzido é dar
sentido a disciplina na escola, na vida e, uma visdo fragmentada sobre o espago geografico
mostra que a pratica educativa carece de mais reflexdo. Percebemos que a auséncia de
encontros e cursos de formacéo enfraquece o trabalho, faz o professor se sentir solitario, sem
apoio e distante dos atuais debates da geografia escolar. Nossa proposta comprova a
necessidade de reunides coletivas por areas do conhecimento, da formacéo continuada e, de
prosseguir na investigacdo académica utilizando outros métodos para obter novos subsidios

para discussdo em pauta.
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