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Resumo

Na atualidade, um dos maiores desafios do Ensino Basico é acolher a pluralidade das
vivéncias pessoais e, a partir da diversidade de trajetérias particulares dos sujeitos,
propiciar um processo de ensino-aprendizagem que busque a emancipacao e a producéo de
uma consciéncia critica e cidada, para além de um ensino tecnicista e instrumentalizador. De
tal forma, o ensino de Geografia precisa constantemente (re)buscar conteudos e
metodologias de ensino que auxiliem os discentes a pensar 0 seu espaco e as teias de relacbes
socioespaciais na qual estdo inseridos. Nesse breve relato de praticas pedagdgicas
apresenta-se uma gama de desafios presentes na realidade escolar, segundo as observacoes
realizadas durante os estagios curriculares, em especial, a realidade do ensino de Geografia
conduzido por um professor com limitacGes da capacidade visual. Esse foi o fato motivador
para a escolha e o desenvolvimento da producdo de mapas tateis em uma turma de terceiro
ano do ensino médio. Para a organizacdo sequencial dos conceitos, categorias, conteldos,
atividades e avaliac¢Oes das aulas utilizou-se a metodologia do “Caminho Pedagogico”, uma
abordagem sistemética adotada nos estagios supervisionados dos académicos do curso de
Geografia — Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Chapeco.

Palavras-chave: Cartografia tatil, ensino de Geografia, Caminho Pedagdgico.

Introducao a temética: Uma Geografia Escolar que néo se vé

O que se pretende afirmar com a ideia de uma Geografia que ndo se vé? Trata-se de
uma expressdo de duplo entendimento, mas que traduz a percepcao da vivéncia da sala de
aula. Primeiro por ndo se ver uma Geografia com o que se espera dela no ensino basico, uma
Geografia critica como “instrumento Util de leitura do mundo” para construir “ndo s6 uma
escola como uma sociedade mais critica e indignada contra toda e qualquer miséria humana”
(KAERCHER, 2010b p. 16). E em segundo lugar, por ser uma Geografia realizada por quem
tem o sentido da visdo limitado, no nosso caso ndo sdo alunos, com os quais a Geografia
minimamente j& consegue trabalhar, mas trata-se do professor de Geografia portador de
limitada capacidade visual. A visdo limitada aqui pode ser é considerada uma limitagéo fisica,

mas que também esta relacionada a formacéo inicial e continuada do professor que néo

!Graduado em Geografia — Licenciatura pela Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Chapeco.
Mestrando no Programa de Pds-graduacdo em Geografia, Instituto de Geociéncias — IG, Universidade Estadual
de Campinas — UNICAMP.
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forneceu a ele as ferramentas necessarias para lecionar a partir de sua propria condigdo, uma

Geografia sem visdo que formou o professor.

Dentre as varias questdes criticas que compdem essa breve analise, as que se destacam
sdo a proeminéncia do uso do livro didatico, a metodologia de ensino empregada baseada em
meios informacionais (informética e video-aulas) e as possibilidades e limita¢des a partir do
grau de deficiéncia do professor. Durante toda a observagdo participativa das aulas, o livro
didatico teve um papel preponderante na metodologia de ensino utilizada pelo professor, de
modo que, torna-se 0 guia pratico para a organizagdo dos conteudos e das atividades em sala
de aula. Assim também a propria limitacdo fisica do professor demanda que ele baseie o
processo de ensino-aprendizagem em metodologias relativamente autbnomas que nao
demandem de grande planejamento e carga tedrica e de leitura, 0 que por vezes traz
limitacGes também ao ensino de Geografia, como quando leva os alunos rotineiramente a sala

de video para exibicdo de documentérios e video-aulas.

Além disso, avangcamos em outra seara de debate quando encontramos na conducdo do
ensino de Geografia um professor com deficiéncia visual. A exigéncia de metodologias
inclusivas para alunos com deficiéncia visual ndo é nova, e mesmo no ambito do ensino de
Geografia ja ha internacionalmente algum acumulo em relacdo a metodologias proprias que
permitam o aproveitamento dos contetdos sem o uso da visdo, mas a partir de outras formas
do aluno relacionar-se com o ambiente, como demonstra Loch (2008). A cartografia tatil €
fundamental para a plena incluséo dos deficientes visuais e, quando associada a maior difusédo
dos livros em Braille, podem tornar-se instrumentos importantes para o estudante (LOCH,
2008; DO CARMO, 2009). Mas e quando o professor tem tal deficiéncia? Ha experiéncias
nesse sentido? Propomo-nos a fazer tal reflexdo, tentando dar conta de apontar possibilidades
para a construcdo de um ensino emancipador, a partir da realidade encontrada durante o ano

de 2014, na realizacdo dos estagios obrigatorios?.
Uma Geografia Escolar que se vé: observacao participativa das aulas

Maria Inez Carvalho (2008) nos mostra como é a caracterizagdo de uma Geografia dita
tradicional, destacando a relacdo com o conhecimento geogréafico e entre professor e aluno,
das quais algumas faces ficaram evidentes ao observar a realidade de sala de aula. A

Geografia escolar tradicional é baseada na descricdo e memorizagdo a partir de curriculos

2 Para ndo gerar constrangimentos a partir das reflexdes elencadas nesse trabalho, optou-se por suprimir do texto
a identificacdo da escola e do professor de Geografia em questao.
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tradicionais, carregados de neutralidade e objetividade em uma l6gica de segmentacdo (as
“gavetas” da Geografia onde os temas ndo se misturam) de um espaco homogéneo e sem
crises. Essa mesma Geografia trabalha a partir de verdades absolutas guardadas pelo professor
que repassa 0 conhecimento aos alunos, e esse € um problema existente desde a inclusao da
Geografia na academia e na escola, como campo do conhecimento e como disciplina, que séo
neutralizadas de sua postura critica pelos interesses hegemdnicos das classes dominantes, fato
que se naturalizou historicamente na pratica de sala de aula (CARVALHO, 2008). Essa
constatacdo parece ressoar da voz de outros pesquisadores que tém na Geografia escolar o seu

objeto de estudo, como Lacoste (2010) e Brabant (1989).

Identifica-se como hipGtese que nem mesmo o professor tenha consciéncia das
implicacdes de sua pratica em sala de aula ao construir uma Geografia simpldria e enfadonha,
para usar os termos de Lacoste (2010). Sua agdo seria colocada como uma “ingenuidade
limitadora” no ensino de Geografia, na medida em que a sua pratica ndo ¢ conscientemente
pensada para se intencionalmente tradicionalista e arcaica, mas, ela mesma é desenvolvida
dessa forma pelo professor ndo ter para si 0s instrumentos tedricos e criticos que possibilitem
tomar consciéncia de sua condicdo em um primeiro momento, para em um segundo momento
engendrar uma mudanca qualitativa na sua pratica. O quadro agrava-se pela limitacdo da
capacidade visual do professor, que dificulta 0 acesso a boa parte dos materiais didaticos

formatados para pessoas que nao tenham tal limitacao.

Kaerscher (2010a) atenta para uma série de problemas e questbes didaticas que
observa em sala de aula, muitas das quais identificados também durante o estagio: professor
estatico em sala de aula, dificuldade em rever as estratégias que ndo saem de acordo com 0
planejado, falta de regras claras, objetivos confusos, pobreza bibliografica, culpabilizacdo dos
alunos que nao “absorvem” os contetidos “transmitidos”, as rupturas entre os contetidos das
aulas e pouca autocritica. Na visdo do autor, 0 percurso para construir em sala de aula uma
Geografia para a autonomia do cidaddo, que trabalhe com a materializacdo das préaticas
sociais e que seja galgada no cotidiano do aluno, o professor precisa estar constantemente
buscando estudos e leituras pertinentes e em didlogo permanente com a turma em que esta
inserido. Esse é 0 percurso para ajudar os alunos a perceber “que a Geografia trabalha com as
materializacbes das praticas sociais, [...] colocando-a no seu cotidiano” (KAERCHER,
2010a).
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Portanto, é preciso discutir as origens da problemética desde o processo de formacéo
inicial do professor com deficiéncia visual, realizado em uma universidade particular que néo
deu a devida atencdo as suas necessidades e, talvez, fragilizado no tocante a acolher as
especificidades do professor. Do mesmo modo, a sua formacdo continuada que deveria ser
provida de maneira consistente pela Secretaria de Educacao através da Geréncia Regional de
Educacdo. De fato, ndo é o caso de julgar e condenar o profissional da educacdo, mas buscar
as alternativas necessarias para transformar a situacdo e alcancar um patamar satisfatorio no
ensino de Geografia. Vesentini (2010) tece um historico da formacdo do professor de
Geografia e da propria carreira do gedgrafo (entendido como o profissional formado em
Geografia, ndo necessariamente o bacharel) que se dedica a educagdo. Em certa passagem de
seu raciocinio se depara com a seguinte pergunta: “Que tipo de professor de Geografia
queremos formar, para qual escola e para qual sociedade?”. Trata-se de um questionamento
muito amplo, mas que alguns pontos sdo necessarios ressaltar. O autor aponta que a sociedade
deve ser de fato democrética e voltada ao desenvolvimento sustentavel, com justa reparticéo
da renda e da terra; os professores precisam ter uma formacéo sélida e integral, cientifica e
humanista, pluralista que contemple as diversas areas e tendéncias dentro da Geografia
(VESENTINI, 2010). Tais pontos sdo relevantes para uma discussdo que é também interna a
universidade, mas que se reflete no contexto da escola e da sala de aula.

Além disso, onde esta a Geografia que ndo se vé para um professor que também nao
vé, referindo-se as adaptacBes necessarias para a pratica do ensino de Geografia sob
orientacdo de um professor deficiente visual? O didlogo com o professor mostra que,
novamente, a sua formacdo nao contemplou mesmo as préprias técnicas as quais ele poderia
servir-se na sua pratica, mais ainda, limitou-se a dar para a sua diferenca 0 mesmo tratamento
dado aos académicos que nao tinham a sua condicdo. Da mesma forma o Estado ndo provém
ao professor com baixa visdo, que esse mesmo Estado contratou e aprovou como integrante
do magistério, 0 material ou aparato necessario para realizar uma aula diferenciada no sentido
de libertar a sua pratica dos vicios tradicionais em busca de metodologias arejadas e
inspiradas na vivéncia cotidiana dos alunos enquanto sujeitos histricos. A somatoria desses
fatores, como ja comentamos, resulta na condic¢do visualizada no estagio e constatada na
realidade: alunos com pouca ou nenhuma consciéncia geografica critica. Ainda que possa
parecer um tema de extrema relevancia, ndo encontrou-se na literatura a mencgdo a alguma

experiéncia realizada com foco no professor com deficiéncia visual, mas somente aos alunos,
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de modo que, essa realidade ainda carece de uma atencdo e reflexdo maior por parte da

academia.
Uso do livro didatico como escape ao planejamento

O livro didatico tem uma funcéo carregada de ambiguidades no ensino da Geografia
Escolar. Trata-se da materializacdo de uma resposta a pergunta: O que é o minimo da
Geografia escolar? O minimo da Geografia escolar é o livro didatico, afinal, enquanto o
professor ndo se sente seguro para definir estratégias de ensino-aprendizagem e buscar
conteudos para apresentar, trabalhar, estudar e pesquisar com os alunos em sala de aula, ele
recorre ao livro didatico. Em muitos casos, gera-se uma pressdo ao professor para que até o
final do ano ele dé conta de passar com o0s alunos todas as unidades do livro didatico,
considerando como um bom professor “aquele que vence o livro”. Na leitura de Carvalho
(2007, p. 119), o livro didatico ¢ “um definidor dos contetidos” ou uma “lista de contetidos”
que sdo minimamente apropriados a determinados propositos. E notavel na observacio de sala
de aula que os contetdos do livro sdo a base da Geografia que se ensina. N&o se questionam
aqui os conteudos componentes do livro didatico utilizado em sala ou a fidelidade teorico-

conceitual, mas, nossa reflexdo volta-se prontamente ao seu uso.

Ao que aparenta, o uso do livro didatico em Geografia situa-se em um dualismo:
desvencilhar-se do livro didatico e ensinar apenas conteludos propostos pelo professor,
correndo o risco de tornar a disciplina vazia de didlogo entre os temas ou subverteremos a
autonomia do professor em sala de aula submetendo-o ao jugo “escravista” do livro didatico.
Tudo isso passa por uma questdo de planejamento da prética pedagdgica da Geografia, uma
vez que se optar por seguir o livro, o professor “ganha de brinde” um planejamento anual bem
delineado com contetdos e atividades, bastando distribui-las entre os bimestres e fazer
acelerar mais ou menos o andar das discussdes para “vencer” o livro ao final do ano, mas, se
optar pela autonomia o professor tera mais trabalho, ao propor-se a construir um verdadeiro
“artesanato intelectual”, pensar as suas aulas e a pratica pedagogica, ¢ assim empenhar mais

tempo préprio em buscar as vias de alcangar um ensino emancipador em sala de aula.

A condicdo observada em sala de aula é justamente a de um professor que utiliza o
livro didatico como a centralidade do roteiro de contetdos de Geografia, elevando os titulos
dos capitulos do livro ao patamar de topicos de temas dos contetdos da grade curricular. O

planejamento, quando realizado fora dos projetos interdisciplinares, é colocado a partir do
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livro didatico e ndo a partir do PPP da escola — que nem chega a mencionar algo sobre 0s
contetidos das disciplinas — ou mesmo da proposta curricular do estado de Santa Catarina, que
deveriam ser os verdadeiros balizadores de uma visdo holistica do ensino, designando os

minimos esperados para a Geografia.

Entre os pesquisadores do ensino de Geografia, Castrogiovanni e Goulart (2010)
indicam que nas atuais condicBes de trabalho docente nas escolas, o livro didatico torna-se
uma ferramenta indispensavel para o ensino, mesmo que, ocorram muitas imprecisoes
tedrico-conceituais ou metodoldgicas na propria proposta que o livro traz ou no seu uso.
Segundo Schéffer (2010), mesmo que o livro didatico seja o recurso pedagdgico mais
utilizado em sala de aula, o seu bom uso ndo depende exclusivamente da qualidade do
material, mas estd muito mais relacionado a habilidade que o professor tem em conduzir a

aula de modo que o livro didatico seja bem utilizado para o ensino de Geografia.

Nesse sentido, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009 p. 341) quando observam
questdes acera do livro didatico, consideram que “h4d um grupo de professores, com boa
formacdo e grande compromisso com o0s alunos, capaz de fazer projetos individuais ou
interdisciplinares em suas escolas, usando textos de variados livros didaticos ou ndo”, até
outros métodos como filmes e saidas a campo, e ndo se limitam a uma Unica producéao
didatica. Sao professores que utilizam o acervo bibliografico da escola ou possuem uma
biblioteca pessoal de Geografia. No entanto ha também realidades onde apenas o professor
possui o livro, utiliza-o como Unica bibliografia e copia o texto para o quadro, de onde 0s
alunos copiam o contetdo, com explicagdes rapidas ou mesmo sem explicagdo desse
contetdo. Concluem salientando que “o livro didatico deveria configurar-se de modo que 0
professor pudesse té-lo como instrumento auxiliar de sua reflexdo geografica com seus
alunos, mas existem fatores limitantes para tal”, como a dinamicidade e a diversidade da
realidade, onde o saber escolar precisa ser construido e ndo tomado como acabado e estanque
(PONTUSCHKA, PAGANELLI E CACETE, 2009 p. 343).

A propria reflexdo académica acerca dos problemas e potencialidades decorrentes do
uso do livro didatico em sala de aula é um tema pouco desenvolvido. A maioria dos autores
observados até aqui para essa discussdo limitam-se em fornecer bases para a avaliacdo de
livros didaticos, mas ndo propdem metodologias mais aprofundadas com o uso de tal material.
Em alguma medida tal fato justifica-se pelo uso do livro didatico ser bastante relativo a

formacdo do professor, a qualidade do livro didatico e ao contexto em que se d& a pratica
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pedagoOgica. Por isso, em cada caso observado poder-se-4 encontrar dificuldades e
experiéncias emancipatorias do uso do livro didatico. Nosso caso trata-se muito mais de um

uso precario do livro didatico do que um uso emancipatorio.
A utilizacdo precéria de tecnologias de informacao no ensino

A mesma reflexdo sobre o uso precério do livro didatico pode ser construida para o
uso das tecnologias de informacg&o na pratica pedagdgica, uma vez que a realidade observada
mostra que o0 uso de tais aparatos sem clareza de proposta ou planejamento aprofundado, até
mesmo sem objetivos bem delineados, pode tornar-se de alternativa de ensino — aprendizagem

para uma mera atividade monétona.

Apesar do avanco tecnoldgico alcancado e a difusdo quase instantanea das
informacdes através dos meios de comunicacdo e em especial da internet, é fundamental uma
abordagem que saiba trabalhar bem esses dados (PONTUSCHKA, PAGANELLI E CACETE,
2009). As escolas apropriam-se de tal aparato técnico e disponibilizam aos professores para
utilizacdo no processo de ensino — aprendizagem, como é o caso observado, onde o professor
tem acesso a televisdo, aparelho de DVD e o laboratorio de informatica com conexdo a
internet. Ao mesmo passo que a difusdo das técnicas acontece acompanhada da difusdo das
informacdes, surgem os problemas quanto a sua utilizacdo. Nesse sentido o professor tem um
papel preponderante na transformacdo de informacéo coletada em conhecimento, através das
aulas, pelo desenvolvimento das habilidades dos alunos de pensar, contextualizar e
estabelecer significados as informacdes (PONTUSCHKA, PAGANELLI E CACETE, 2009).

Dentre as obras que consultamos para alargar as ideias sobre a questdo do uso de
tecnologias em sala de aula, nenhuma toca diretamente sobre o uso do video ou do
Laboratério de Informatica. E essa lacuna que precisa ser preenchida com maiores estudos e
propostas da Geografia para potencializar tais metodologias de suporte ao ensino. Atendendo
a demanda busca-se nos estudos de alguns pesquisadores ndo-geografos, como Guimaraes e
Sena (2010), elucidar a questdo das novas tecnologias de comunicacdo e o ensino. As autoras
entendem que o uso do Laboratério de informatica é colocado em duas posturas
diferenciadas: 1) como fuga de responsabilidade de acompanhamento da aprendizagem ao
técnico do laboratorio ou; 2) para um ensino e pesquisa comprometido com a formacgéo dos

estudantes e acompanhado de perto pelo professor e com objetivos claros e definidos.
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Essas duas posturas diferenciadas resultaréo - ou ndo - no uso acertado e condizente
com a prética pedagogica realizada em sala de aula, onde a utilizacdo do laboratério de
informatica para acessar contetdos que, possivelmente, nem estdo disponiveis em livros
didaticos ou mesmo no acervo da escola, pode potencializar de maneira benéfica o ensino —
aprendizagem enquanto processo de formacdo. Nesse sentido, fica claro que além de um
planejamento que seja estratégico ao ponto de colocar a atividade de pesquisa no Laboratorio
de Informética como elemento enriquecedor da escolarizacdo, o professor precisa ter uma
formagdo especifica para a utilizacdo dessas ferramentas que contemple “uma aprendizagem
significativa, que promova a constru¢do do conhecimento, apoiado por projetos executados e
ampliados por meios tecnologicos” (GUIMARAES E SENA, 2010 p. 1115).

O entendimento sobre a utilizacdo dos videos didaticos para o0 processo de ensino —
aprendizagem de Geografia é muito proxima ao elencado até aqui para o livro didatico e o
laboratério de informéatica. O que visualizamos é um descolamento entre o conteldo e a
abordagem de sala de aula e propriamente a utilizacdo dos videos com suporte a pratica do
professor. Nesse caso, o professor da uma centralidade maior a propria video-aula,
transferindo a responsabilidade de organizacdo dos contetddos, da sua sequencia légica, dos
topicos, conceitos e temas o0 aparato tecnolégico. Mesmo que o didlogo entre Geografia e uso
do video mostre-se potencial para a formacdo do estudante, seja na forma de video aulas,
filmes ou documentarios, a insercdo de tal etapa do processo de ensino- aprendizagem precisa
ser imbricada ou a0 menos consonante a uma discussdo maior, segundo a proposta que a
Geografia escolar traz para a constru¢cdo do conhecimento na escola. Uma Geografia sem
proposta clara, evidentemente, ndo da conta de articular o uso do video e torna-se subalterna a
uma técnica de ensino (RAMOS FILHO, 2008). Observa-se que 0 processo de ensino-
aprendizagem é limitado pela sua propria metodologia, uma vez que nao é explorado como
deveria. A Geografia escolar, nesses parametros, torna-se “conteddista” ¢ mondtona, com
pouca chegada aos alunos e menor ainda € a apropriagdo do conhecimento geografico para a
cidadania. Esse conjunto de questionamentos e observacdes fomentou o planejamento das
atividades e préaticas de ensino desenvolvidas ao longo da segunda metade do programa de

estagio, com as estratégias descritas no topico seguinte.
Caminho pedagdgico e o ensino de Geografia com o uso da Cartografia Tatil

O Caminho Pedagdgico consiste em um roteiro de organizacdo das aulas de forma

processual, e orientada em alguns pontos a serem especificados durante a sua construgéo:
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conhecimentos, contetidos, conceitos, categorias, objetivos, atividade desafiadora, abordagem
do tema e estratégias didatico-pedagdgicas, avaliacdo e apoio pedagogico. Em sintese, a
construcdo do caminho é realizada de forma sequencial a partir da escolha dos conhecimentos
necessarios e os contetdos abordados através dos conceitos e categorias. Com a defini¢do dos
objetivos em relagdo aos conteudos, coloca-se a atividade desafiadora como elemento
inovador e as estratégias pedagdgicas para abordagem prética-relacional dos conhecimentos,
conteudos e atividades. Todas as etapas sdo avaliadas segundo a producdo dos alunos nas
atividades, o que evidencia o grau da aprendizagem e a necessidade ou ndo de retomada de
alguma atividade ou contetdo. O apoio pedagdgico estd presente em todas as etapas do
processo, e referindo-se a escolha dos materiais utilizados durante todo o processo, desde

materiais de consumo como o0s ambientes escolares da biblioteca ou sala de informatica.

A partir da observacdo e avaliacdo critica do processo de ensino de Geografia
desenvolvido pelo professor com deficiéncia visual, foram elaborados dois caminhos
pedagogicos para abarcar o conjunto de dezesseis aulas distribuidas entre oito semanas,
tentando realizar a avaliacdo de forma processual a partir de diferentes atividades
pedagdgicas, como trabalhos individuais, trabalhos em grupo, apresentacdo de trabalhos,
fichas de observacdo de apresentagdes e trabalho extraclasse. Os sistemas de movimento
(hidrovias, rodovias, ferrovias e transporte aeroviario), na perspectiva abordada por Contel
(2012), formaram base tematica dos dois caminhos pedagdgicos, em consonancia com o
planejamento de contelddos a serem trabalhados pelo professor ao longo do ano. Esse mesmo
contetdo foi o balizador para a producdo dos mapas tateis, como parte das atividades de
compreensdo da importancia dos sistemas de movimento para a formagdo socioespacial
brasileira. O primeiro caminho pedagogico teve como objetivo a compreensdo da categoria
espaco geografico e dos conceitos de fixos e fluxos como subsidio tedrico ao estudo dos
sistemas de movimento do territério. O segundo caminho pedagdgico foi voltado mais ao
estudo da cartografia geral e tematica e as formas de adaptacdo dessas formas de linguagem
cartogréfica para a producdo de uma cartografia tatil, em consondncia com os conteldos

estudados no primeiro caminho pedagogico.

A producdo dos mapas tateis, com base nas experiéncias de Loch (2008) e do Carmo
(2009), exigiu um estudo prévio dos elementos fundamentais da cartografia basica, com a

observacgdo dos elementos constituintes do mapa, e da cartografia temaética, especialmente a
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representacdo de fendmenos e suas respectivas simbologias (pontos, linhas, areas) e
caracteristicas analiticas (concentracdo, dispersao, intensidade), para que a adaptacdo dos
mapas com elementos tateis fosse padronizada entre os grupos com materiais disponiveis aos
alunos. Dessa forma, optou-se pela producdo da base cartografica do territdrio brasileiro em
meio digital e, a partir de outros mapas tematicos que abordam os contetidos estudados, a
confec¢do de mapas tateis que pudessem tornar-se além de um recurso para as discussdes dos
sistemas de movimento em sala de aula, também um material disponivel ao professor para
outras atividades de ensino. Para a producdo dos mapas em sala de aula, os alunos trouxeram
de casa uma série de materiais para auxiliar na construcao dos elementos representados: graos
ou botdes para representar portos; linhas de diferentes espessuras e cores que foram trancadas
de forma diferenciada para representar as rodovias, ferrovias e hidrovias; papel cartdo,
recortado em diferentes tamanhos representando o volume de passageiros dos aeroportos mais

expressivos nacionalmente; entre outros materiais.

A producédo do trabalho final do bloco de contetidos dos dois caminhos pedagdgicos
deu-se a partir de uma pesquisa orientada na biblioteca da escola e na internet, segundo um
roteiro de pesquisa pré-estabelecido, a ser apresentado na forma de seminéario junto com 0s
mapas tateis. A apresentacao final dos trabalhos de cada grupo, com entrega do trabalho final,

foi seguida de uma avaliacdo as cegas, em que os alunos foram vendados para realizar a

leitura dos mapas tateis (Figura 1).

t‘}

Figura 1. Mapas tateis produzidos e atividade de observacdo as cegas. Fonte: do autor (2014).
Considerac0es finais

Ao final desse estudo realcamos as nossas premissas de que formacdo de cidadaos
criticos que deve ser propiciada por esse ensino e pela Geografia Escolar, ainda é um desafio
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em aberto a ser pensado teoricamente e construido através das a¢des no cotidiano da sala de
aula. Tal desafio se amplia na medida em que a diversidade de sujeitos é tdo numerosa quanto
as realidades geograficas em que a instituicdo escola esta inserida. Cada escola precisa
construir 0 seu programa de ensino tendo em vista as diretrizes maiores e a demanda imediata
que fica além dos seus portdes, realidade que adentra a escola com cada estudante que vai até
0s bancos escolares buscando, entre outras coisas, crescimento qualitativo da sua consciéncia

critica.

Neste breve relato de uma experiéncia de pratica pedagdgica observa-se que 0S
problemas enfrentados estdo longe de ser novos, séo tdo antigos quanto 0s questionamentos
acerca da Geografia que se ensina e a Geografia que deveria ser ensinada, tendo em vista a
educacdo para a emancipacdo e para o empoderamento do sujeito a partir do conhecimento.
Mesmo repleta de problemas antigos, a escola ainda ndo conseguiu acertar uma proposta
renovada, em espirito e corpo, que dé conta de ensinar uma Geografia — e também os outros
campos do conhecimento — que de fato leve a transformagdo social pelas maos “dos de

baixo”.

A Geografia que forme para a consciéncia espacial e para a pratica da cidadania,
defendida por Kaercher (2010a) pode, em primeira vista, ser algo préximo da realidade
alcancada atualmente com o ensino de Geografia. No entanto, a consciéncia espacial vem
carregada de contetidos que tomados individualmente ndo sdo o problema, uma vez que o
problema reside justamente na pratica pedagdgica do professor que ndo da conta de aproximar
a Geografia — e 0 conhecimento no amplo sentido do termo — da realidade do aluno e, por
consequéncia, ndo da conta de formar uma maior autonomia intelectual pela apropriacdo do
conhecimento. A superficialidade da consciéncia critica é vivenciada cotidianamente na

sociedade e a Geografia escolar tem sua parcela de omissao constatada.

Pensando num quadro ideal, vislumbra-se que algumas medidas se fazem necessarias,
para ndo dizer urgentes ao professor com deficiéncia visual, como um programa de formagéo
continuada que consiga dar conta de atualizar e emancipar primeiro o professor, revisando a
sua formacdo para a pratica pedagogica e o ensino de Geografia e, em segundo lugar a
readaptacdo do espaco escolar para que a sua pratica possa ser realizada de forma mais
abrangente. Finalmente, a presenca integral de um estudante de Geografia ou mesmo de um

segundo professor em sala de aula é necesséaria para o planejamento e a coordenacdo das
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atividades planejadas previamente, imprimindo um ritmo de estudos e uma pauta de temas
para a formacdo critica dos alunos do Ensino Médio, nos termos que j& delineamos nesse

dialogo.

Numa avaliacao geral da atividade destaca-se que foi bastante proveitosa no sentido de
envolver os alunos na producdo de um material didatico diferenciado, com uso de uma
metodologia de producgéo de material de estudo que demanda de uma articulagdo entre a teoria
e a pratica, entre o contetdo estudado e a produgdo “artesanal” do mapa. Mesmo assim, ha
alguns pontos que ficam evidentes e devem ser o foco de uma reflexdo bastante profunda,

para que as deficiéncias do processo sejam superadas.

Em se tratando do mapa tatil, dois grupos apresentaram trabalhos que foram
considerados muito bons, onde a disposi¢do dos elementos no mapa, a fidelidade a proposta
da cartografia tatil e a metodologia de elaboracao colocada para a turma foram realizadas com
bastante precisdo. Dois grupos apresentaram uma elaboracdo com menos qualidade, inclusive
com alguns problemas no aspecto visual do mapa e na colocacdo de elementos de referéncia
no mapa, como a diferenciacdo do territorio nacional com textura. A avaliacdo dos mapas as
cegas, utilizando vendas nos olhos, e a avaliacdo do professor da disciplina foram acbes
ludicas proveitosas, que fizeram os préprios alunos refletirem sobre a condicdo de um
deficiente visual e sobre a organizacdo do mapa, alguns considerando inclusive que, de fato,
haviam imprecisdes nos mapas produzidos. Ainda assim € preciso evoluir bastante na
elaboracdo do mapa, principalmente quanto a metodologia discutida na academia como ideal
para a elaboracdo do mapa tatil, a qual nos distanciamos principalmente por ndo ter disponivel
uma maquina de escrever ou impressora da linguagem Braille, especificamente para os titulos,

legendas e partes escritas do mapa.
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