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Resumo

O presente trabalho faz parte de uma pesquisa de mestrado profissional em ensino de
Geografia, pertencente ao programa em Rede Nacional PROF GEO e que estd sendo
desenvolvida no Instituto de Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(IGEOG - UERJ), e é apoiada pelo EduCapes. A pesquisa defende que as metodologias de
ensino-aprendizagem do trabalho de campo e turismo pedagogico apresentam grandes
contribuigdes para o processo de (re)construgdo do conhecimento de Geografia de estudantes
da educagdo bdsica. As hipoteses da pesquisa sdo as de que os trabalhos de campo e
atividades de turismo pedagogico despertam o interesse dos(das) discentes sobre os assuntos
trabalhados; que os(as) alunos(as), os(as) quais realizam trabalhos de campo e visitas
relacionadas ao turismo pedagogico, geralmente demonstram um conhecimento geografico,
sobre os temas abordados, mais aprofundado do que aqueles(as) que ndo participam dessas
atividades, que os(as) educandos(as) participantes reconstroem sua relagdo com os espagos
das atividades do trabalho de campo e turismo pedagogico, e que a relagdo entre o(a)
professor(a) e o(a) aluno(a) é transformada. Sendo assim, o objeto de estudo da pesquisa em
questdo ¢ o trabalho de campo e o turismo pedagogico no processo ensino-aprendizagem de
Geografia de estudantes da educagdo basica. O objetivo principal é analisar a importdncia
do trabalho de campo e do turismo pedagogico para o processo de constru¢do de
conhecimento geogrdfico de estudantes da educac¢do basica. A metodologia adotada é a
revisdo teorico-conceitual sobre trabalho de campo e turismo pedagdgico, ressaltando
autores(as) como Callai e Zarth (1988), Padilha (2021), Raykil e Raykil (2005) e Moesch
(2013); a relagdo entre os instrumentos pedagogicos em destaque; e a abordagem do
trabalho de campo e turismo pedagogico como metodologias ativas no processo

! Atualmente, cursa o Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional PROF GEO no Instituto
de Geografia (Maracand) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Professora de Geografia das
redes estadual (SEEDUC-RJ) e municipal do Rio de Janeiro (SME-RJ) Link para Curriculo Lattes:
https:/lattes.cnpq.br/1483889035733833. Nossos agradecimentos ao EduCapes pelo apoio financeiro a presente
pesquisa.

2 Doutorado em Geografia (2011) pela Universidade Federal Fluminense. Pés-Doutorado em Turismo pela
EACH-USP (2019). Professora Associada da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ. Coordenadora
do Nucleo de Pesquisas em Turismo, Territorio e Educagdo (NUPETTE). Representante da UERJ no Conselho
Municipal de Inovagao, Ciéncia e Tecnologia e na Comissdo Coordenadora do Plano Municipal de Educagao de
Teresopolis-RJ. Link para Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/0563073832246957.
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ensino-aprendizagem. Baseando-se na concepg¢do de uma educagdo (&
transformadora com o objetivo de formar individuos criticos e ativos na

constru¢do de uma realidade e espago igualitarios, o trabalho de campo e turismo
pedagogico se mostram como metodologias contribuidoras para a emancipagdo dos(das)
lecionandos(as) e formagdo de uma sociedade justa. Isso porque essas metodologias, além de
geralmente despertarem o interesse de estudantes, valorizam o seu conhecimento e a
interagdo entre professores(as), alunos(as), teorias e porgoes do espago geogrdfico, tornam a
aprendizagem e o ensino significativos e reconhecem os(as) discentes como produtores(as) de
conhecimento e sujeitos historicos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Metodologias Ativas, Cidadania.

O Trabalho de Campo na Geografia Escolar

A relacdo entre o ensino escolar e a realidade que se apresenta ja era defendida pelos
seguidores da Escola Nova no final do século XIX. Movimento originado por educadores
europeus ¢ estadunidenses, como John Dewey e Francesc Ferrer, chegou ao Brasil e ganhou o
apoio de nomes de peso, como Rui Barbosa e Anisio Teixeira (VIDAL, 2003). A Escola Nova
pressupunha um ensino diferente do modelo tradicional que, entre outras prioridades,
colocasse os estudantes no centro do processo ensino-aprendizagem, levando-os a
construirem o seu conhecimento e ndo a memorizar o que era transmitido pelo(a) educador(a).
Os preceitos da Escola Nova estdo presentes, também, nas ideias defendidas por Celéstin
Freinet, Paulo Freire, Cecilia Meirelles, entre outros nomes importantes da Educacao

(BARBOSA, 2002).

Com relacdo ao ensino de Geografia, especificamente, a ideia de se relacionar o que se
leciona na escola a realidade ganha concretude com o uso de instrumentos pedagdgicos como
o trabalho de campo e o turismo pedagdgico. Pontuschka e Lopes (2009), Viveiro & Diniz
(2009) e Zoratto & Hornes (2014) possuem pesquisas que apontam para o grande potencial de
se ensinar-aprender dentro e fora da escola, utilizando-se, para isso, um planejamento

adequado. Pontuschka e Lopes (2009, p.187), por exemplo, afirmam que

Ao romper as fronteiras dos territorios institucionalizados de aprendizagem —
a sala de aula e a escola —, a pesquisa de campo permite a ampliagdo desse
territorio levando, a0 mesmo tempo, a “a sala de aula e a escola” para o
mundo — um lugar ou situagdo mais especifica ou particular deste mundo
para ser pesquisado e estudado —, e o mundo — mais real ou concreto —, para
dentro da sala de aula e da escola.

No entanto, Viveiro & Diniz (2009) alertam para o fato de que o trabalho de campo

ndo deve ser confundido com um simples passeio, mas como uma atividade prazerosa de
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constru¢do de conhecimento e interagdo social. Por isso ¢ imprescindivel que se organize a

atividade adequadamente e se cumpra com suas trés etapas de execug¢ao:

[...] ¢ importante salientar que um trabalho de campo compreende ndo sé a
saida propriamente dita, mas as fases de planejamento (incluindo a
viabilidade da saida, os custos envolvidos, o tempo necessario, a elaboragado
e a discussdo do roteiro, a autorizagdo junto aos responsaveis pelos
estudantes, entre outros aspectos), execugdo (a saida a campo), exploracdo
dos resultados (importante para retomar os conteudos, discutir as
observagdes, organizar e analisar os dados coletados) e avaliagdo
(verificando, por exemplo, se os objetivos foram atingidos ou mesmo
superados, quais aspectos foram falhos, a percepgdo dos estudantes sobre a
atividade) (VIVEIRO & DINIZ, 2009, p.4).

Para Callai (2001), o ensino de Geografia na educagdo bésica ndo ¢ uma simplificagao
do conhecimento (re)produzido pela Ciéncia Geografica. Contudo, ha relacdo entre a
Geografia Escolar e a Ciéncia Geografica. Essa relacdo envolve a defini¢do do objeto de
estudo da Ciéncia Geografica, que € o espago geografico, o espago produzido e transformado
através das relagdes sociais e relagio sociedade-natureza. E vélido enfatizar que o processo
ensino-aprendizagem ¢ atravessado por diferentes situacdes, como aquelas ligadas a cultura
escolar, o conhecimento desenvolvido com a pratica docente e condi¢des adequadas de
trabalho para os(as) profissionais de educacdo. Dessa forma, Callai (2001) explica que os
objetivos do ensino de Geografia nos ensinos fundamental e médio estdo ligados a formagao
de sujeitos conscientes, capazes de entenderem as relagdes sociais de (re)producao do espago
geografico e atuarem na formagdo de um espago e sociedade mais igualitarios e justos. Nesse
sentido, a autora realga a importancia do estudo do local e do municipio, onde os atores do
processo ensino-aprendizagem estdo inseridos, por contribuir com os objetivos do ensino de

Geografia na educacao bésica.

De acordo com Callai (2001), o estudo do local e municipio, por professores(as) de
Geografia e seus(suas) alunos(as) da educacdo basica, proporciona a investigacdo dos
principais elementos fisicos e sociais da por¢ao do espaco geografico em anélise, do seu

processo de formacao, das relagdes sociais intrinsecas dessa parte do espago, da relagdo entre
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a por¢do do espaco em estudo e outras partes e fenomenos de outras &?
escalas, da analise do arranjo espacial® a partir da logica do capital. Nesse

sentido, o trabalho de campo nos locais de vivéncia do corpo discente e em outros locais do
municipio, como estabelecimentos culturais, colabora significativamente com o estudo do
local e municipio. Para Callai e Zarth (1988), o trabalho de campo, na Geografia Escolar, ¢
uma metodologia de ensino-aprendizagem que promove a saida do ambiente escolar, a visita
de professores(as) e estudantes a por¢ao do espago geografico em investigagdao ou
estabelecimentos, os quais permitem o contato com os elementos naturais e/ou sociais do
objeto de estudo. No trabalho de campo, docentes e discentes objetivam aprofundar o seu
conhecimento sobre o objeto de estudo, a partir da maior interagdo com 0 mesmo no campo,
no ambiente em que esse objeto estd presente e/ou representado. A interagao com o objeto de
estudo, durante o trabalho de campo na Geografia Escolar, pode se manifestar através da
observacdo das paisagens e exposicdes dos estabelecimentos culturais, trabalho sobre o
conhecimento cientifico acerca dessas paisagens e exposicoes, coleta e analise de dados,
dentre outros. Dessa maneira, o trabalho de campo se configura como uma importante
metodologia para o processo ensino-aprendizagem, porque ndo apenas colabora para uma
melhor compreensdo sobre o objeto de estudo, mas também pode contribuir para que docentes
e discentes produzam informagdes e conhecimento acerca desse mesmo objeto. Isso estimula
que os atores do processo ensino-aprendizagem se reconhegam como produtores(as) de
conhecimento e sujeitos histdricos, os quais sdo influenciados e também podem influenciar a

sua realidade imediata e por¢ao do espago geografico em que estdo inseridos.

Callai e Zarth (1988) explicam que os(as) professores(as) devem fundamentar os
motivos do trabalho de campo e relaciona-los com os assuntos abordados no ambiente escolar
e com os objetivos do ensino de Geografia na educagdo basica, evitando-se o fazer pelo fazer.
Para se evitar o fazer de qualquer maneira, Callai e Zarth (1988) ainda discorrem sobre as
etapas de todo o processo do trabalho de campo, colocando que devam existir as etapas do
planejamento, execucgdo, analises e relatdrios. O planejamento se refere a organizacido e
preparo para o trabalho de campo propriamente dito, pelos(as) educadores(as) e

educandos(as), a partir do que esta sendo estudado no ambiente escolar, necessidades e

> De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Ciéncias Humanas — Geografia do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2018), arranjo espacial é um principio geografico, que se refere a0 modo geral de

organizagdo e estruturacdo do espago a partir da sociedade que o (re)produz e o seu sistema social.
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interesses dos(das) envolvidos(as). No planejamento, professores(as) e estudantes elaboram o
trabalho de campo através da escolha do local a ser visitado, leituras, explicitagdo das suas
razoes, fundamentacao tedrica, coleta de informacgdes, tabulagdo e analise dos dados, contatos
com pessoas que possam colaborar com o trabalho de campo, planejamento das atividades a
serem desenvolvidas, problematizacdo das possiveis dificuldades. Dessa forma, o
planejamento pode maximizar o potencial pedagdgico do trabalho de campo, por meio da sua

construgdo coletiva pelos principais atores do processo ensino-aprendizagem.

Na execugdo, diferentes atividades podem ser desenvolvidas durante o trabalho de
campo para colaborar com o processo de construgdo do conhecimento, como a observagao e
descri¢ao do objeto de estudo, andlise do que € enxergado e vivenciado por estudantes e
professores(as), entrevistas, coleta de dados, fotografias, realizacdo de exercicios no proprio
campo, dentre outros. Sendo assim, trabalhos de campo fazem que com discentes e docentes
rompam os muros da escola, trabalhem o conhecimento tirando a passividade do(da)
estudante ¢ podendo proporcionar prazer. Os(As) professores(as) de Geografia podem
estimular a elucidacao das relacdes sociais de produgdo e reprodugdo do espago geografico a
partir do trabalho dos elementos sociais e fisicos que influenciaram/influenciam o
processo/organizacdo socioespacial em estudo; da analise dos principios geograficos, como
localizagdo, extensdo e distribuicdo; dos conceitos da Ciéncia Geografica, como paisagem,
territorio, regido, rede e escala; e categorias de analise geografica, como territorialidade,

geopolitica e geoeconomia, relacionados ao objeto de estudo®.

Parte da etapa das andlises e relatdrios pode ser feita durante a execucao do trabalho de
campo e outra parte apoés o mesmo, a partir de debates sobre as observagdes e percepcdes das
atividades e registros escritos sobre a compreensao do objeto de estudo através do trabalho de
campo. Determinadas atividades, apds o trabalho de campo, como rodas de conversa entre
os(as) estudantes participantes e ndo-participantes e montagem de exposi¢des, com fotos e
trabalhos sobre o conhecimento abordado antes, durante e apds o trabalho de campo, ainda
colaboram para a divulgacdo das informacdes e conhecimento sobre os elementos e processos

estudados. Nesse sentido, o desenvolvimento de atividades apds o trabalho de campo ¢

* E importante salientar que, de acordo com Massey (2017) e Castellar (2019), estudos geograficos sio aqueles
cuja espacialidade ¢ essencial para entendé-los. Dessa maneira, os trabalhos de campo, na educacao basica, sobre
estudos geograficos devem ministrados por professores(as) de Geografia.
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primordial para o aprofundamento do conhecimento construido antes e &?
durante o trabalho de campo’. Sendo assim, evitando-se o fazer pelo fazer

e o fazer de qualquer maneira a partir da fundamentacdo tedrica do trabalho de campo,
explicitacdo de suas razdes e do desenvolvimento seguindo as etapas do seu processo, o
trabalho de campo de fato pode se configurar como uma relevante metodologia para o

processo ensino-aprendizagem de estudantes da educacdo bésica e para a pratica docente.

O trabalho de campo na Geografia Escolar contribui para o processo
ensino-aprendizagem ndo apenas porque transforma o capital cultural dos(das) educandos(as),
valoriza a pluralidade cultural presente no municipio e faz com que os(as) estudantes
consolidem, aprofundem seu conhecimento a partir da observacao, interagdo com o objeto de
estudo e relacdo do que ¢ observado com teorias e fenomenos de outras escalas, mas também
porque contribui para que os(as) alunos(as) “rompam” os muros da escola, conhecam novos
locais ou analisem locais que ja conhecem de outra forma, desnaturalizando-os, (re)construam
conhecimento a partir de outros ambientes, além do rotineiro ambiente escolar, entendam
outros locais como ambientes em que o processo ensino-aprendizagem também acontece.
Trabalhos de campo em ambientes abertos, em especial, contribuem para o processo de
(re)construcdo do conhecimento porque os(as) estudantes vivenciam as paisagens in loco,
observando e podendo interagir com o conjunto de acdes e objetos (re)produtores daquele
espaco, e relacionam as paisagens com teorias € fendmenos de outras escalas. De acordo com
as atividades realizadas antes, durante e depois do trabalho de campo, como coleta,
sistematizagdo, andlise de dados e divulgagdo dessas andlises, os trabalhos de campo podem
colaborar para que os atores do processo ensino-aprendizagem também se tornem
produtores(as) de conhecimento. Dessa forma, na Geografia escolar, os trabalhos de campo
contribuem para a elucidagdo do mundo, do espago geografico e, de acordo com Callai
(2001), a programagdo dos conteidos da Geografia Escolar deve ser relacionada a um

calendario de trabalhos de campo.

> Recentemente, pesquisadores(as) sobre o desenvolvimento do trabalho de campo na educagdo bésica, como
Oliveira e Souza (2009), t€m utilizado outros conceitos como aula de campo e aula em campo, cujas definigdes
se aproximam daquela desenvolvida por Callai (2001) sobre trabalho de campo no processo
ensino-aprendizagem. Assim como Callai (2001), tais autores(as), de maneira geral, ressaltam a necessidade do
desenvolvimento de atividades antes, durante e apds o trabalho de campo para que essa metodologia contribua
para o processo ensino-aprendizagem e pratica docente. Todas essas atividades podem ser resumidas como
atividades de campo. As atividades, antes do trabalho de campo, podem ser conhecidas como pré-campo e
aquelas, depois do trabalho de campo, como pds-campo.
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O Conceito de Turismo Pedagogico

Para Moesch (2013), turismo ¢ o fendmeno social que se refere as visitas e/ou viagens,
voluntarias e temporarias, e as agdes desenvolvidas nesses deslocamentos, por individuos e/ou
grupos de pessoas, dos seus locais de residéncia para outros, com os objetivos fundamentais
de entretenimento, descanso e aproveitamento de amenidades naturais e atividades culturais.
A autora explica que o turismo nasceu com o modo de producdo capitalista € 0 mesmo
avancou de acordo com cada etapa desse sistema social. Assim, o turismo se configura como
uma mercadoria, um bem. Por mais que, atualmente, em paises como o Brasil, haja locais e
atividades turisticas destinadas a diferentes classes sociais, a maior frequéncia da participacao
nessas atividades e viagens a locais mais distantes da residéncia sdo alcangadas pelas classes
média, média alta e alta. Existem obstaculos, como o financeiro, coercdo policial e falta de
informagdo, para que as classes baixas ndo consigam realizar as atividades turisticas mais
valorizadas socialmente. Além disso, boa parte dos individuos das classes populares ¢ privada
de tempo satisfatorio de descanso do trabalho, o que dificulta a participacdo em atividades
turisticas que podem proporcionar o prazer, modificacdo do capital cultural, acesso a
pluralidade cultural e educagdo patrimonial. Nesse sentido, o turismo ¢ uma mercadoria e um

instrumento capitalista de acirramento das desigualdades socioespaciais.

Para a conceituacdo de turismo pedagogico, foram utilizadas ideias dos(das)
autores(as) Padilha (2021), Raykil e Raykil (2005), Gomes, Mota e Peinotto (2012). Turismo
pedagogico se refere as visitas e atividades, desenvolvidas por educandos(as) e
educadores(as), em locais com potencial turistico, ou que ja sdo utilizados pelo turismo, para
fins pedagdgicos, proporcionando, aos atores do processo ensino-aprendizagem, acesso a
locais de entretenimento, a estabelecimentos culturais, contato com a natureza, maior
interagdo com o objeto de estudo e aprofundamento do conhecimento sobre ele. A principal
diferenga entre o trabalho de campo na Geografia Escolar e o turismo pedagogico € que a
participagdo dos(das) estudantes nas atividades de turismo pedagogico € voluntaria, ou seja,
os(as) professores(as) os(as) convidam para participarem dessas atividades e eles(elas)
decidem se fardo as visitas ou ndo de acordo com os seus interesses € necessidades. O carater

voluntario da participagdo nas atividades de turismo pedagdgico estimula a autonomia e
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tomada de decisdo dos(das) discentes. Esses(as) ultimos(as) ainda podem &?
colaborar com a escolha de locais turisticos a serem visitados de acordo

com o que julgam serem atividades prazerosas e isso permite a problematizacao, didlogo e
debate entre alunos(as) e professores(as) sobre o entretenimento, acesso a estabelecimentos
culturais e contato com amenidades naturais®. Estudantes também podem contribuir com as
escolhas sobre o desenvolvimento de atividades antes, durante e apds a visita. Com isso,
os(as) docentes incentivam a pesquisa e debate sobre a relevancia, elementos fisicos e sociais
que compdem a visita, permitindo o aprofundamento do conhecimento sobre o objeto de

estudo.

A partir dos trabalhos de Padilha (2021), Raykil e Raykil (2005), Gomes, Mota ¢
Peinotto (2012), podemos identificar outra distin¢ao entre o trabalho de campo e o turismo
pedagdgico: as atividades de turismo pedagdgico se desenvolvem, necessariamente, em locais
com alguma infraestrutura turistica, como a presenca de atragdes (Exemplos: Monumentos,
obras, areas verdes, corpos d'agua, passeios de barco, bondinho e teleférico), lugares para
comer, para se divertir etc. Tal fato influencia nas escolhas dos(das) discentes sobre
participarem ou ndo das atividades de turismo pedagdgico e acerca dos locais a serem
visitados. Isso porque a infraestrutura turistica geralmente torna o local mais atraente, ndo
apenas para turistas, mas também para os(as) estudantes. Dessa maneira, muitos(as)
educandos(as) podem escolher locais concentradores dessas atragdes turisticas. Contudo, o
aproveitamento dessas atragdes, bem como o transporte para a ida e volta de locais turisticos,
pode demandar recursos financeiros, os quais boa parte das comunidades escolares do Brasil
ndo tém acesso. Para superar esse obstaculo, o Estado e governos devem promover parcerias
entre as secretarias de educacgdo e turismo, entre as escolas e locais, que podem ser destinados
ao turismo pedagodgico, para ndo apenas promoverem o acesso de comunidades escolares a
esses locais, mas sobretudo incentivarem o uso desses locais para fins pedagogicos. Dessa

maneira, haveria mais justica social sobre o aproveitamento pedagogico de pontos turisticos.

® O carater voluntario da participagdo nas atividades de turismo pedagdgico, pelos(as) alunos(as), pode gerar
uma situagdo complicada para as escolas em que um grupo de estudantes decide ndo realizar a visita,
permanecendo na escola, enquanto parte de seus(suas) professores(as) estdo fora da unidade educacional,
participando da visita. Nesse sentido, ¢ vital que a direcdo, coordenacdo, profissionais da educacdo e corpo
discente das unidades escolares debatam e concretizem caminhos para a resolugdo de diferentes

situa¢des-problema.
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Outros entraves para a escolha e aceitacao de locais para o turismo pedagogico, entre o

corpo discente, sdo a falta de informagdo e obstaculos simbolicos’. Em muitas comunidades

escolares, o alunado ndo tem conhecimento sobre a diversidade historica, cultural e natural do
municipio. Para que os(as) estudantes tenham condi¢des de escolher e aceitar o convite para
visitar pontos turisticos do municipio, locais esses relacionados ao objeto de estudo
apresentado pelo(a) docente, ¢ importante que os(as) professores(as) disponibilizem
informagdes, livros, obras, sites, dentre outros, que contribuam para o debate sobre o assunto
em analise e processo de escolha abordado. Varias escolas do Brasil, principalmente as
publicas, sdo frequentadas por estudantes, majoritariamente, negros(as) e de origem
periférica. Dessa forma, grande parte desses individuos ja sofreu racismo, outros tipos de
preconceito e repressdo policial ao tentar se deslocar para locais mais valorizados
socialmente, concentradores de atragdes turisticas. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que os(as)
profissionais de educagdo trabalhem a autoestima dos(das) alunos(as), problematizem os
obstaculos simbodlicos para a mobilidade urbana e reforcem que ¢ direito das pessoas, de
diferentes classes sociais, frequentarem locais de entretenimento, estabelecimentos culturais,
belezas naturais e pontos turisticos, a despeito dos obstaculos explicados nesse trabalho.
Os(As) professores(as) ainda devem reforcar a ideia de que, nesses pontos turisticos, de
acordo com as atividades pedagogicas desenvolvidas, os(as) estudantes podem aprofundar o

seu conhecimento sobre o objeto de estudo de maneira prazerosa.

Assim como o trabalho de campo, o turismo pedagoégico ¢ uma metodologia de
ensino-aprendizagem que envolve trés etapas de desenvolvimento, sdo elas a pré-visita; visita
ao local com potencial turistico, ou que ja seja utilizado para o turismo, para fins
pedagogicos; e pds-visita. Na pré-visita, educadores(as) e educandos(as) realizam as escolhas

supracitadas a partir dos temas, que estdo sendo trabalhados no ambiente escolar; da defini¢do

7 As sociedades capitalistas também criam mecanismos simbolicos para o controle da locomogdo das classes
sociais mais baixas pelas localidades mais valorizadas socialmente, mecanismos como o preconceito racial e
criminalizagdo de aspectos culturais que marcam esse grupo; assim se meninos(as) negros(as), vestidos(as) com
roupas populares, tentam frequentar as praias da zona sul do Rio de Janeiro, cantando funk, sdo facilmente
impedidos(as) e sofrem humilhagdes e abusos das autoridades policiais.

ASSOCIACAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS — SECAO CAMPINAS
ATELIE DE PESQUISAS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

ISSN 2764-4146

416



82 Encontro Regional de Ensino de Geografia X%Wé%ﬁ K

Linguagens, formagao docente e praticas educativas no ensino de geografia oh

Universidade Estadual de Campinas, 21,22 e 23 de setembro de 2023 =
6

do objeto de estudo presente nas atividades da sala de aula e materializado &?
e/ou representado no local turistico; dos seus interesses e necessidades; do

que julgam ser atividades prazerosas; da problematizacao do que ¢ entretenimento; do debate
sobre os possiveis obstaculos e formas de superacdo dos mesmos; e das atividades a serem
realizadas durante a visita. Na visita ao local com potencial turistico, ¢ primordial que
docentes e discentes ndo percam de vista que a principal finalidade da ida ao ponto turistico ¢
0 seu aproveitamento pedagogico. Para que isso ocorra, € necessario que professores(as) e
estudantes desenvolvam atividades na visita que promovam a interagdo com o objeto de
estudo e aprofundamento do conhecimento sobre ele, como debates sobre o que estd sendo
visto e vivenciado, registros em fotos e relatorios. ApoOs a visita, sdo essenciais a
sistematizagcdo e andlise das informagdes e conhecimento sobre o objeto de estudo, os quais
foram trabalhados antes e durante a visita ao local turistico, para que a metodologia em
analise contribua para o processo ensino-aprendizagem. Algumas atividades pos-visita podem
ser o desenvolvimento de textos, feitos pelos(as) discentes e orientados pelos(as) docentes,
sobre o objeto de estudo e exposi¢des com esses textos e fotos da visita. Com isso, para que a
visita a um local turistico, por professores(as) e seus(suas) alunos(as), contribua com o
processo ensino-aprendizagem e pratica docente, ¢ imprescindivel que as atividades antes,
durante e apds a visita estimulem o aprofundamento do conhecimento e produgdes dos corpos

docente e discente sobre o objeto de estudo.

O turismo pedagdgico pode ser uma importante ferramenta de apoio as aulas de
Geografia na educagdo bésica, pois proporciona o debate sobre as relagdes entre a atividade
do turismo, o modo de produgdo capitalista e a acdo de atores, como o mercado imobiliario e
o Estado com as suas policias, para destinar as areas mais valorizadas socialmente para a
moradia e usufruto das classes mais abastadas; a analise do processo de formacgdo, seus
elementos fisicos e sociais, de locais no municipio e estado reservados para o turismo e os
diversos mecanismos estatais e de governos, como a coercao policial, falta de informacao e
obstaculos simbolicos, para dificultar o aproveitamento desses pontos turisticos pelas classes
mais baixas; a pesquisa de localidades com potencial turistico, inclusive nos bairros das
escolas, as razdes das mesmas ndo serem utilizadas pelo turismo-padrdo e o abandono estatal

das amenidades naturais e riquezas culturais situadas nos bairros menos valorizados
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socialmente®. Dessa forma, o(a) professor(a) de Geografia, através da ferramenta de apoio do
turismo pedagodgico, pode contribuir para que os(as) estudantes da educacdo basica

compreendam a produgdo desigual e injusta do espago geografico.

A ferramenta do turismo pedagogico, utilizada pelos(as) profissionais de educagdo da
escola publica que ¢ frequentada principalmente pelos(as) filhos(as) da classe trabalhadora,
pode ser mais um instrumento da luta pelo acesso democratico aos pontos turisticos; pela
valorizacdo das areas, e suas atragdes, marginalizadas socialmente; pelo aprofundamento do
conhecimento sobre o processo de formacdo, os aspectos fisicos e sociais de atracdes
turisticas; pela compreensdo das injustas relagdes sociais (re)produtoras do espago geografico;
e pela instrumentalizagdo dos atores do processo ensino-aprendizagem para a construcao de

uma realidade e espago mais igualitarios.
Consideracoes Finais

Segundo Moran (2018), as metodologias ativas no processo ensino-aprendizagem se
configuram como os métodos e estratégias, orientados por professores(as), a fim de
incentivarem a voz e o protagonismo dos(das) estudantes em todas as etapas do processo de
(re)construcao do conhecimento. Nesse sentido, os(as) discentes participam, refletem e
colaboram para a construcdo do planejamento e execugdo das atividades, incluindo as
avaliatdrias, que permeiam a analise ¢ producdes sobre um objeto de estudo. Sendo assim,
leva-se em consideracdao o ritmo e a forma como cada aluno(a) aprende e o(a) docente tem
oportunidades para a reflexdo e replanejamento da sua pratica. Com isso, as metodologias
ativas podem contribuir para o processo ensino-aprendizagem, estimulando a criatividade,
criticidade, autoria de pensamento, autoestima e trabalho em conjunto dos(das)

educadores(as) e educandos(as), o que pode tornar a aprendizagem e o ensino significativos.

Diante do exposto nesse trabalho, o trabalho de campo e o turismo pedagdgico podem

ser consideradas metodologias ativas do processo ensino-aprendizagem. Isso porque tais

8 No Complexo de Favelas do Alemdo e bairros vizinhos do municipio do Rio de Janeiro, ha exemplos do
abandono estatal em relagdo as amenidades naturais e riquezas culturais. No Aleméao, ha o projeto de criagdo do
Parque Municipal Urbano na area de remanescentes da Mata Atlantica, em que ha inclusive a presenga de uma
lagoa; contudo, o projeto estd abandonado ha anos. Segundo Vianna (2002), no bairro de Inhauma, havia um
casardo da personagem historica Carlota Joaquina; mas ele foi demolido. No bairro de Del Castilho, ha o casardo
da Fazenda do Capdo do Bispo, sob a responsabilidade do Governo do Estado e da Secretaria de Estado de
Cultura e Economia Criativa; o casardo apresenta um péssimo estado de conservagdo e, inclusive, sofreu um
incéndio em 2022.
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metodologias incentivam a participagdo do alunado no planejamento; &D
concretizagao de atividades pedagdgicas acerca de um objeto de estudo;

tomada de decisdes envolvendo diferentes etapas dessas metodologias; trabalho em conjunto
entre docentes e discentes; pesquisa e producdes sobre um objeto de estudo através de teorias
cientificas, vivéncias e interagdes mais diretas no proprio campo, no ambiente onde os
elementos e/ou processos em andlise podem se manifestar ou estar representados; divulgacao
e trocas do conhecimento (re)construido entre estudantes e professores(as). Dessa maneira, o
trabalho de campo e turismo pedagdgico podem ser avaliados como metodologias ativas, que
contribuem para tornar a aprendizagem e o ensino significativos, estimulando que os(as)
estudantes sejam, de fato, atores e protagonistas do processo de (re)construcao do

conhecimento.
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