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Resumo

Este artigo aborda os passos iniciais do Subprojeto Geografia do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na UNIFESP, Campus Zona Leste. Com o objetivo de promover uma
formagdo docente socialmente referenciada, o projeto selecionou unidades escolares em territorios
periféricos e mobilizou bolsistas e professores supervisores. O texto explora a importancia da
experiéncia na formagdo, fundamentado nas perspectivas de Josso (2004), Bondia (2002; 2009) e
Dewey (1979), que enfatizam a necessidade de a pratica ser imbuida de sentido e signo para que se
torne transformadora. A metodologia proposta envolve a aprendizagem baseada em narrativas e o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica em trés etapas: levantamento de dados sobre o trajeto
casa-escola utilizando o Google Maps, analise espacial desses trajetos, ¢ a construcdo de um
dispositivo de realidade aumentada (Augmented Reality Sandbox). Tais a¢Ges visam ndo apenas
aprimorar a formagao académica dos bolsistas e a atuacao dos professores, mas também correlacionar
universidade e escolas, fomentando o pensamento reflexivo ¢ a alfabetizagao cientifica.
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Introducio

O presente artigo explora os passos iniciais do Subprojeto Geografia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) na UNIFESP, Campus Zona Leste.
Com o objetivo de promover uma formagao docente socialmente referenciada em territorios
periféricos, o projeto mobiliza bolsistas e professores supervisores. Fundamentando-nos nas
perspectivas de Josso (2004), Bondia (2002; 2009) e Dewey (1979), enfatizamos a
importancia da experiéncia com sentido e signo para uma formacdo transformadora. Para
tanto, propomos o trabalho com a metodologia baseada em narrativas alicer¢ada no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica em trés etapas interligadas. Estas acdes objetivam
aprimorar a formagdo académica dos alunos e professores bolsistas e correlacionar

universidade e escolas, fomentando o pensamento reflexivo e a alfabetizacao cientifica.
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Sentidos e signos na formacao de professores de Geografia

Neste artigo, propomos evidenciar os passos iniciais que estamos formulando junto ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), fomentado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nossa integracao
se estabelece por meio do Subprojeto Geografia, vinculado ao PIBID e desenvolvido e
coordenado pelo Prof. Dr. Marcos Oliveira Soares e pelo Prof. Dr. Thiago Manhaes Cabral no
Campus Zona Leste da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP). Entre seus objetivos,
o subprojeto, se propde em “promover uma formagao docente socialmente referenciada pelos

multiplos contextos escolares dos territorios periféricos da Zona Leste Paulistana”.

Como o subprojeto pauta-se na formagao de professores, espera-se que os sujeitos
envolvidos neste movimento compreendam diferentes realidades das escolas publicas. Desta
maneira, o Subprojeto Geografia idealizou um recorte em que foram consideras cinco
unidades escolares de ensino fundamental II e ensino médio, bem como, por meio de processo
seletivo, seis docentes atuantes destas escolas para trabalharem como supervisores de

quarenta e oito graduandos que escolhem as unidades nas quais fardo suas lotagdes.

As unidades escolares localizam-se em territorios periféricos da zona leste da capital
paulista. As escolhas das unidades escolares justificam e alicercam a existéncia do Instituto
das Cidades. Para além da compreensdo do funcionamento das escolas, o subprojeto pretende
proporcionar aos graduandos do curso de Geografia da UNIFESP, Campus Itaquera, uma
formacdo que possibilite condigdes de vivéncia mais proximas a realidade das escolas

publicas.

Neste sentido, o que entendemos por realidade esta intimamente ligado a nossa
capacidade de “experimentar” o que presenciamos, 0 que sentimos, 0 que analisamos, o que
nos ¢ apresentado ou percebido. Sobre o sentido de experiéncia, Josso (2004), explora como

vivenciar situagdes podem auxiliar o processo de formagao de professores. Segundo a autora:

Essas experiéncias sdo "significativas" em relagdo ao questionamento que

orienta a constru¢cdo da narrativa, a saber: o que ¢ a minha formagao? Como

me formei? Neste sentido, ndo se esgotam o conjunto das "experiéncias" que

evocamos a propdsito da nossa vida. Mas para que uma experi€éncia seja

considerada formadora, ¢é necessario falarmos sob o angulo da
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aprendizagem; em outras palavras, essa experiéncia simboliza atitudes,
comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos que caracterizam
uma subjetividade e identidades (JOSSO, 2004, p. 47/48).

Considerando como significar experiéncias adquiridas ao longo de um processo de
formacgao do individuo colocado por Josso (2004), temos a narrativa, em ambito académico,
que se expressa na singularidade estruturada por meio das experiéncias de quem narra. Por
este motivo, entendemos o trabalho por meio de narrativas como possibilidade de trabalho
junto a condi¢do de formacdo docente. Com a investigagdo partindo do proprio individuo e
indo além de suas agdes, temos a experiéncia como possivel transformadora do ser. Bondia

(2002) reforga:

Se a experiéncia € o que nos acontece, € se 0 sujeito da experiéncia é um
territorio de passagem, entdo a experiéncia ¢ uma paixao. Nao se pode captar
a experiéncia a partir de uma logica da acdo, a partir de uma reflexao do
sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito agente, a partir de uma teoria das
condi¢des de possibilidade da acdo, mas a partir de uma logica da paixao,
uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito passional.
(BONDIA, 2002, p. 26)

A nocao de experiéncia, conforme delineada por Bondia (2002), vai além da simples
"logica da acdo", configurando-se como uma forca transformadora. Essa compreensdo do
"experimentado” ndo se limita a influenciar o objeto de andlise; ela também modifica
profundamente aquele que a vive. Desse modo, o foco recai sobre o que ¢ "vivido", sobre as
marcas que a experiéncia deixa e sobre como as dindmicas de um processo formativo sdo

capazes de alterar (ou nao) a percep¢ao do individuo.

Bondia (2002) atribui ao "vivido" um valor intrinseco, que se manifesta em uma
relacdo ecologica com o meio. Para o autor, as experiéncias sdo "transagdes conosco proprios
e/ou com o nosso ambiente humano e natural". Essa compreensdo ¢ particularmente relevante
tanto para a alfabetizacdo geografica quanto para a formacgado de professores, pois ela se baseia
na premissa de entender como as agdes humanas no espago atuam, transformando e moldando
a realidade vivenciada pelas diversas sociedades ao longo do tempo. Por sua vez, Dewey

(1979) observa que:

(...) ha conexd@o organica entre educacdo e experiéncia pessoal, estando,

portanto, a nova filosofia de educagao comprometida com alguma espécie de

filosofia empirica e experimental. Mas, experiéncia e experimento ndo sdo
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termos que se explicam por si mesmos. Pelo contrario, o que significam ¢é
parte do problema a ser explorado. Nao podemos saber o sentido de
empiricismo sem compreender o que € experiéncia. (DEWEY, 1979, p. 14)
A ligagdo intrinseca entre educacdo e vivéncia pessoal ndo estd no que ¢
experienciado, mas nos sentimentos que surgem durante a aprendizagem. Desse modo, o

individuo observa e examina o objeto de estudo simultaneamente. Essa interconexao foca nas

sensacdes € no aprimoramento cognitivo.

E importante salientarmos que, da mesma maneira que Bondia (2002) observou
posteriormente, Dewey (1979) ndo entende qualquer tipo de experiéncia como significativa.
Para este autor, a experiéncia deve ser imbuida de sentido, por este motivo, a pratica ndo pode
ser abdicada da teoria. Em nossa dissertagdo de mestrado perguntamo-nos sobre a condi¢ao da

experiéncia com significado.

Mas, entdo, como saber se a experiéncia ¢ enriquecedora? Como detectar se uma
experiéncia ¢ genuina ou manipulada? E até que ponto esta experiéncia pode estimular ou

desestimular o individuo envolto na anélise de seu objeto de estudo?(...) (Alves, 2023. p. 51).

Buscamos resposta em Dewey (1979), pois observamos em suas analises possiveis
caminhos para encontrarmos respostas as nossas inquietagdes. Em suas pesquisas o autor
observava a necessidade do ato constante em correlacionar o aprendido e o praticado, desta

maneira conseguimos identificar que:

(...) o fazer (ou pratica) académico e escolar, quando pensado fora de
contexto ou muito afastado da realidade do aluno, ndo encontrara condi¢des
de envolvé-lo na busca por solu¢des. Desta maneira, praticas sem significado
e sem engajamento (ou envolvimento), ndo serdo capazes de correlacionar-se
com experiéncias vindouras. (Alves, 2023. p. 51).

Ora, o Subprojeto Geografia promovido junto ao PIBID, vai ao encontro destas
premissas, pois em suas condicdes de trabalho prioriza-se a vivéncia pratica para
aprimoramento da formacao docente dos alunos bolsistas. Esta abordagem considera, ainda, o
engajamento continuo com os professores supervisores e professores coordenadores, o que
suscita a analise direta da atuagdo docente e a producdo e divulgagdo de pesquisas em ambito
académico, correlacionando Universidade e Escolas. Abrem-se possibilidades para
“experiéncias” com sentidos e significados.
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O Subprojeto demonstra énfase na produg¢do académica, incentivando a participagdo
em eventos académicos. A metodologia da Aprendizagem Baseada em Narrativas ¢ apontada
como um caminho para o desenvolvimento de material de divulgagdao. Conforme descrito no
texto, a participagdo em eventos ¢ a producdo académica "¢ fundamental para a formacgao
académica dos bolsistas e para o aprimoramento profissional dos professores, que terdo nesse

aspecto um dos pilares de sua formagao continuada."

Neste sentido, cabe aos professores supervisores, por meio de trabalho cooperativo e
orientado pelos professores coordenadores, mediar as agdes dos alunos bolsistas nas
respectivas unidades escolares em que atuam. Estes por sua vez, ndo sé vivenciam as diversas
experiéncias promovidas nas unidades escolares, como também contribuem em ampliar as

perspectivas e possibilidades de desenvolvimento do trabalho docente.

A aprendizagem significativa visa, portanto, o desenvolvimento da experiéncia. Para
que isso ocorra, ¢ fundamental que a clareza e o planejamento das agdes operem em conjunto.
Nesse contexto, Dewey (1979) destaca a importancia de um ambiente educacional que

incentive o individuo a refletir sobre o "fazer com significado".

Para Bondia (2009) a experiéncia ¢ acontecimento fora do sujeito. O autor enfatiza que
experiénciar situagdes que tenham sentido e significado, € ato sempre externo. Embora cada
sujeito tenha a percepcao e apropriacdo do experenciar de forma singular, ¢ no momento de

externalizar o que lhe passou que a experiéncia significativa se revela. Para o autor:

A experiéncia supoe, como ja afirmei, um acontecimento exterior a mim.
Mas o lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou
em minhas ideias, ou em minhas representacdes, ou em meus sentimentos,
ou em meus projetos, ou em minhas intengdes, ou em meu saber, ou em meu
poder, ou em minha vontade) onde se da a experiéncia, onde a experiéncia
tem lugar 2 (BONDIA, 2009. p. 16, tradugio nossa)

Para externalizar a experiéncia, optamos por seguir a proposta do Subprojeto de

trabalhar por meio das narrativas. Conforme Bondia (2009) observa, a experiéncia € inerente

2 Tradugdo livre do original: La experiencia supone, ya lo he dicho, un acontecimiento exterior a mi.Pero el
lugar de la experiencia soy yo. Es en mi (o en mis palabras, o en mis ideas, o en mis representaciones, o en mis
sentimientos, o en mis proyectos, o en mis intenciones, o en mi saber, o en mi poder, o en mi voluntad) donde se
da la experiencia, donde la experiencia tiene lugar. (BONDIA, 2009. p. 16)
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ao individuo; desta sorte, ao considerar as perspectivas de cada sujeito envolvido nesta

jornada, uma diversidade de experiéncias serd evidenciada.

Isso, por sua vez, potencializard, através de diversas visdes e acdes, caminhos que
podem auxiliar a formagao docente. Observamos, desta maneira, que “A experiéncia, que
come¢a como um "fenomeno externo”, internaliza-se no individuo e, ao se transformar em

signo, exterioriza-se novamente, dando origem a uma nova experiéncia” (Alves, 2023. p. 52).

A condicao dos professores em formacao, entdo, se pautard na apropriagdo das
situacdes que vivenciarem. Dessa maneira, teremos diversos territorios de passagens nos
quais as experiéncias significativas, mesmo que singulares, quando externalizadas, terdo a

possibilidade de potencializar o individuo receptor e os outros sujeitos envolvidos.

Por meio dos registros, que realizaremos tendo por base a metodologia baseada em
narrativas, poderemos construir uma base de dados que possibilite a revisao de nossas agoes.
Ademais, ao compartilharmos nossas experiéncias com outros grupos, também integrantes do
subprojeto, poderemos construir uma condicao plural de ideias, que, até certa medida, pode

enriquecer a formacao dos alunos bolsistas. Josso (2004), refor¢a nossa observacao:

Comecamos a perceber que o que faz a experiéncia formadora ¢ uma
aprendizagem que articula, hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos,
funcionalidade e significagdo, técnicas e valores num espago-tempo que
oferece a cada um a oportunidade de uma presenca para si e para a situacao,
por meio da mobilizagdo de uma pluralidade de registros. (JOSSO, 2004, p.
39)

A proposta do Subprojeto Geografia caminha em dire¢do as premissas de Josso (2004)

pois ¢ pensada prioritariamente a pratica vinculada ao aprendizado, uma vez que propoe

“relatos de experiéncia”.

Nao estamos aqui, € nenhum tempo, nos referindo a uma pratica esvaziada de sentidos.
Como Josso (2004) aponta, ha a preocupagdo quanto os “registros” oferecerem “significado”

ao trabalho realizado nas unidades escolares. O Subprojeto reforga esta ideia quando sugere:

(..)situacdes de aprendizagem voltadas a formagdo dos licenciandos a partir
da énfase colocada em praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade
cultural e promovam a consciéncia da dimensdo espacial da escola publica

ATELIE DE PESQUISAS E PRATICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA
ASSOCIAGAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS — SEGAO CAMPINAS
ISSN 2764-4146



92 ENCONTRO REGIONAL DE ENSINO DE GEOGRAFIA
Autonomia Docente e Ensino de Geografia: resistir para existir =
09 a 12 de outubro de 2025

em sua relagdo com os territorios, direcionando a formagdo docente aos
desafios especificos postos pela dimensdo educativa, politica, ambiental e
socioecondmica desses espacos. (Subprojeto Geografia, 2025, s. p.)

As agdes desenvolvidas ao longo do Subprojeto nas unidades escolares, vao contribuir

com a formacdo de todos pois, uma vez compartilhadas as experiéncias, “as praticas

pedagogicas” em diferentes “territorios” poderao auxiliar na formagao docente.
Atuacido de Docentes em Formacao e Registros e Relatos de Praticas Pedagogicas

Para alcangarmos nosso intento em fundamentar na formac¢do docente a importancia
da pratica, e seguindo as diretrizes do Subprojeto Geografia, arquitetamos, inicialmente, ao
longo de nosso vinculo com o PIBID, uma sequéncia didatica pensada em trés frentes de
trabalho, além das atividades iniciais do proprio Subprojeto. Em um primeiro momento,
pretende-se o trabalho de observacdo e adequagdo de horarios para comportar os alunos

bolsistas nas unidades escolares.

Nosso plano de trabalho tem orientacdo nas premissas do Subprojeto Geografia, em
que se denota a importancia da “construcao de fundamentos tedrico-metodologicos e didatico-
pedagodgicos voltados ao desenvolvimento de uma formacdo docente em geografia”

(Subprojeto Geografia, 2025, s. p.).

Desta sorte, neste artigo, apresentaremos um breve resumo da sequéncia didatica em
trés etapas (ou frentes de trabalho), que pretendemos implantar no segundo semestre de 2025,
na unidade E.E. Prof.? Irene de Lima Paiva. Esta unidade em questao, ¢ uma escola de Ensino
Fundamental II e Ensino Médio situada ao distrito de Vila Carrdo, no municipio de Sao Paulo.
As turmas de Ensino Fundamental II para quem direcionaremos nossas agdes sao compostas

por dois sextos anos, trés sétimos anos e dois oitavos anos.

Considerando que o Subprojeto visa “estimular uma compreensao critica do espago
urbano” (Subprojeto Geografia, 2025, s. p.), propomos o desenvolvimento de atividade que

comporte a ciéncia cartografica, bem como a categoria Paisagem.
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Acoes diretas

A primeira etapa consiste no levantamento de dados sobre a localizagdo de moradia
dos alunos matriculados nas séries as quais atendemos. Portanto, a ideia inicial ¢ trabalhar

com o principio “trajeto bairro e escola”.

Esta atividade tenta compreender em quais bairros os alunos residem e quais s3o as
relagcdes com o trajeto percorrido e a escola. Projetamos uma atividade para que os alunos
indiquem em um mapa, da regido da Zona Leste, seus bairros. A partir deste indicativo sera

possivel seguir com a segunda parte.

Em um segundo momento, com o aplicativo Google Maps trabalharemos na
elaboracdo dos trajetos percorridos individualmente para que possamos explorar os distancias
e trajetos percorridos. No Google Maps, serd indicado que os alunos adicionem um emoji de
sua preferéncia em seus enderecos e, seguida indiquem o caminho percorrido, ou sigam o

melhor trajeto indicado no aplicativo.

A partir dos resultados obtidos na dindmica em sala, analisaremos o deslocamento dos

alunos até a escola, compreendendo esse distanciamento (casa-escola).

Prosseguiremos para o segundo estagio em que os alunos bolsistas assumirdo a
regéncia de trés horas aula para cada turma em que os mapas elaborados serdo alvo de

discussdo analitica espacial.

Nesta etapa esperamos consolidar, junto aos alunos, uma macro visdo espacial que
contemple, ndo apenas o entorno da unidade escolar, como também o que cerca seus pontos
de origem. Em outros termos, pretendemos refletir com os alunos como se estrutura sua

existéncia espacial. Estas acdes amparam-se no subprojeto, pois, como sugere o documento:

(..)O plano de ac¢des do PIBID inclui, no processo formativo de licenciandos
e professores supervisores, a analise de como a localizagéo e a espacialidade
das escolas influencia sua capacidade de servir como centros de apoio
comunitario e como pontos em rede de atendimento ao cidadao, articulando
politicas de alimentagdo e combate a fome, assisténcia social, satude, cultura,
esporte e lazer, assim como de prevengdo e mitigagdo de eventos e riscos
ambientais(...) (Subprojeto Geografia, 2025.)
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Neste ponto, observamos no subprojeto a emergéncia em propiciar iniciativas a

formagao dos alunos bolsistas que sejam prenhes de experiéncias com significado.

Desta maneira, fica-nos evidente a ligagdo com um de nossos referenciais teoricos,
Jorge Larrosa Bondia, uma vez que este autor entende que “o sujeito da experiéncia ¢
sobretudo um espago onde tém lugar os acontecimentos” (Bondia, 2022. p. 22). O
experiénciar de acdes pedagogicas diretas, parece-nos um caminho para favorecer formagao

de professores.

Para a terceira fase de nossas ac¢des, propomos o desenvolvimento de um dispositivo
didatico de realidade aumentada baseado no modelo Augmented Reality Sandbox (AR
Sandbox), criado por Oliver Kreylos em 2012 para a University of California, Davis (UC
Davis). A proposta consiste na constru¢cdo de uma versao adaptada ao ambiente escolar, com
0 objetivo de ampliar as possibilidades de ensino interdisciplinar por meio de tecnologias

emergentes.

Esse dispositivo combina uma caixa de areia fisica com sensores de profundidade e
projecao dinamica, permitindo a visualizagdo de modelos topograficos em tempo real. A
implementa¢do no contexto escolar visa favorecer o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e espaciais, além de estimular a investigagao ativa dos alunos. Uma unidade desse
equipamento ja foi reproduzida pelo professor supervisor responsavel pelos alunos bolsistas
da Prof.* EE Irene de Lima Paiva, estando atualmente instalada no Campus Guarulhos da
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP). A proposta de construir a sandbox encontra

amparo no subprojeto pois, segundo o documento:

(...) um dos focos principais do subprojeto deve ser a educagdo cientifica
focalizada nos conhecimentos geograficos inerentes ao exercicio critico da
cidadania nos territorios periféricos da Zona Leste de Sao Paulo, fazendo uso
das tecnologias digitais(...) (Subprojeto Geografia, 2025.)

Desta maneira, entendemos a Sandbox como um instrumento com potencial para o
desenvolvimento, tanto para a formagao de professores como, também, para formacao dos

alunos do ensino regular.
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Expectativas

As agdes para os alunos bolsistas almejam a promogao de experiéncias significativas.
Nosso principal proposito ¢ buscar sentido e signo que contribuam com a formagdo desses
bolsistas, a0 mesmo tempo em que se estabelecam como experiéncias transformadoras para os

alunos da escola e para o professor supervisor.

Os processos amparados em agdes que envolvem pratica e teoria podem favorecer, a
todos os envolvidos. Dewey (1979) entende que a promog¢do de experiéncias neste sentido
integrador estabelece o que o autor denomina como pensamento reflexivo. Ao explorar a
fomentagdo cognitiva dos individuos, as agdes propostas, podem suscitar experiéncias com
significado que, por sua vez, podem criar uma cadeia de ideias abertas a novas possibilidades.

Segundo o autor:

Ora, o pensamento reflexivo parece-se a esse curso fortuito de coisas através
do espirito, porque também consiste em uma sucessdo de coisas pensadas;
mas a diferenca é que ndo basta a mera sucessao irregular "disto ou daquilo”.
A reflexdo ndo € simplesmente uma sequéncia, mas uma consequéncia - uma
ordem de tal modo consecutiva que cada ideia engendra a seguinte como seu
efeito natural e, a0 mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a esta se refere.
As partes sucessivas de um pensamento reflexivo derivam umas das outras e
sustentam-se umas as outras; nao vao ¢ vém confusamente. (DEWEY, 1979.

p.-17)

Desta maneira, nossa proposta de trabalho ndo ¢, em nenhum tempo, estruturada no
sentido de fragmentagdo, mas, sim, em “uma ordem de tal modo consecutiva que cada ideia
engendra a seguinte como seu efeito natural e, a0 mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a
esta se refere”. Isto pode possibilitar andlises ininterruptas em que, ao contar com diversos
olhares e interpretagdes, transporta a formacao dos envolvidos no Subprojeto Geografia em

uma base para alfabetizacdo cientifica.

Entendemos que, para além das praticas pedagdgicas as quais vamos nos adentrar, a
producdo dos relatos dos alunos bolsistas, tenderdo em ampliar o carater académico das agoes.
Entendemos, no trabalho com as narrativas, uma estratégia pedagdgica possivel a ser
desenvolvida junto aos alunos bolsistas. Ressaltamos, no entanto, que ndo desenvolveremos
nosso trabalho com uma perspectiva meramente informativa, mas, orquestraremos essa agao
com rigor cientifico, pois como observa Benjamin (1991):
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(...) A informagdo s6 tem valor no momento em que ¢ nova. Ela s6 vive
nesse momento, precisa entregar-se inteiramente a ele e sem perda de tempo
tem que se explicar nele. Muito diferente € a narrativa. Ela ndo se entrega.
Ela conserva suas forcas e depois de muito tempo ainda é capaz de se
desenvolver (...). (BENJAMIN, 1996. p. 201)
Nesta seara, em que o autor entende a potencialidade do trabalho com narrativas, ¢ que
ancoraremos nossa leitura e produ¢ao de material. Assim, as agdes do Subprojeto Geografia,
imbricadas na vivéncia pratica e no rigor teoérico, reafirmam o potencial transformador da

experiéncia e dos saberes que emergem da relagdo dialdgica entre universidade e escola.

Ao valorizar a narrativa como ferramenta de registro e reflexdo, e ao buscar a
constante atribuicdo de sentido e signo as situagdes vivenciadas, este projeto ndo apenas
contribui para a formagdo docente em seus multiplos aspectos — académico, profissional e
pessoal —, mas também pavimenta o caminho para uma alfabetizagdo cientifica mais robusta e
engajada, preparando os futuros professores para os desafios e as ricas possibilidades da

docéncia em contextos diversos.
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