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Os processos de aprendizagem além da dicotomia entre natureza e cultura

Leonardo Rangel dos Reis'

Resumo: O presente trabalho ¢ um desdobramento da nossa pesquisa de doutorado, intitulada: O
sabor dos saberes e a poiésis das merendeiras escolares; defendida em 2015, na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Na presente comunicacdo, buscaremos nos
debrugar sobre a problematiza¢do dos processos de aprendizagem, porque € preciso operar uma
problematizagdo, uma descolonizacdo e um ‘“descentramento antropologico” dos processos
aprendentes, pois, costumamos compreendé-los como fendmenos logocéntricos, limitados ao raio de
acao dos humanos. Nesse sentido, ¢ como se o mundo fosse habitado e formado apenas por humanos,
e como se todos os outros seres e coisas que ajudam a compor e habitar o mundo nio passassem de
meros coadjuvantes. Nessa perspectiva logocentrada e antropocéntrica, apenas os humanos sdo
vistos/tidos como protagonistas e dependentes da aprendizagem. Assim, a aprendizagem ¢ tida como
a caracteristica distintiva do ambiente humano e como o fundamento da esfera cultural. Vista como
o ponto de corte que dicotomicamente separa natureza e cultura, este processo ocorre através da
selecdo e eleicao de esquemas e principios classificatdrios, tido como confidveis e mais eficazes, que
consigam criar modelos e sistemas cientificos e filoséficos validos. E por causa da valorizagdo da
logica abstracionista e de um simbolismo tido como “erudito”, que o processo alimentar ¢ colocado
como resto e descartado como algo sem importancia no processo da educagdo. Pois a alimentacao ¢
um processo liminar, que ndo se deixa enquadrar facilmente nas delimitagdes classificatorias. Essa
depreciacdo dos alimentos, na educa¢do, possui um impacto direto sobre a forma como as

merendeiras sdo vistas e tratadas em seus contextos de trabalho.
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Introducao

O presente artigo ¢ um desdobramento da nossa pesquisa de doutorado, intitulada: O sabor
dos saberes e a poiésis das merendeiras escolares: experiéncias limiares na cultura e nas itinerancias
epistémico-existenciais das estudantes do curso técnico em alimentacdo escolar do IFBA; defendida
em 2015, na Faculdade de educagao da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Na ocasidao buscou-
se, a partir de uma metodologia etnoldgica, se debrucar sobre as artes de nutrir. De forma mais
apurada, se deteve no estudo dos processos formativos das merendeiras escolares. Assim, procurou-
se compreender de que modo a subjetividade vem sendo problematizada e quais suas implicagdes na
vida/formacao através da relagdo entre educagao e alimentagdo. Desse modo, a investigagao delineou-
se a partir de dois campos de forca ou linhas de tensdo: uma de carater mais geral, centrada na critica
cultural e na dicotomica relacao estabelecida entre natureza e cultura, e, outra, centrada no estudo de
um caso especifico: as estudantes do Curso Técnico de Alimentacdo Escolar, do Instituto Federal da

Bahia — [FBa.

No presente artigo, buscaremos nos debrucar sobre a problematizagdo dos processos de
aprendizagem, porque hoje em dia, mais do que nunca, é preciso operar uma problematizagdo, uma
descolonizagdo ¢ um descentramento antropologico dos processos aprendentes, pois, costumamos
compreendé-los como fendomenos logocéntricos, limitados ao raio de ag@o dos seres humanos. Nesse
sentido, ¢ como se o mundo fosse habitado e formado apenas por seres humanos, e como se todos os
outros seres € coisas que ajudam a compor e habitar o mundo ndo passassem de meros coadjuvantes.
Nessa perspectiva logocentrada e antropocéntrica, apenas os seres humanos sdo vistos como
protagonistas e dependentes da aprendizagem. Aqui, a aprendizagem ¢ vista como a caracteristica
distintiva do ambiente humano e como o fundamento da esfera cultural. Ela ¢ tida como o ponto de
corte que dicotomicamente separa natureza e cultura. Assim, o ser humano ¢ isolado como criatura
especial, tido como o Unico ser que ultrapassa os dominios da natureza e se refugia em mais alto
estilo, no insélito e valorizado mundo da cultura. Nessa linha argumentativa, a cultura enquanto /ocus
de aprendizagem ¢ alcangada primordialmente através da linguagem, ambas entendidas como teia de
significados, segundo uma perspectiva interpretativa; ou entendida enquanto frutos de um
pensamento refinado e abstrato, segundo correntes racionalistas. Seguindo esse viés, a educagdo

ocidental privilegiou um tipo de formacdo em que a logica simbolica e abstracionista fora
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privilegiada®. Nesse processo, a funcionalidade e a operacionalidade do mundo cotidiano foram
postas em cheque, desacreditadas e deslegitimadas pela valorizagdo do principio abstracionista que
operou, desde muito cedo, na cultura “ocidental”, uma cisdo entre pratica e teoria, entre natureza e

cultura, entre corpo € mente etc.

A desvalorizacao dos saberes cotidianos

O cotidiano e suas estratégias, com suas operacionalidades especificas e pouco dilatadas, mais
atado ao presente, passou a ser visto como portador de um saber desacreditado e subalternizado, como
o dominio exclusivo da pratica, um local onde supostamente impera um vazio de saberes e teorias.
Segundo essa logica, os saberes estio situados em outro dominio’. Um dominio que possui um nivel
mais seguro de formaliza¢do e que pode atingir o valorizado principio da universalizacdo. Esse

processo ocorre através da selecdo e da eleicdo de esquemas e principios classificatdrios, tido como

2 Aqui, ndo deixa de ser importante mencionar a resisténcia das estudantes/profissionais em realizar
atividades que para elas sdo consideradas “fora do contexto”, muito abstratas, sem conexdo com o mundo
da vida e as experiéncias que se desenrolam em seus contextos de trabalho. Varias delas reclamam e dizem
que deixaram de realizar determinadas atividades avaliativas por estas serem “sem no¢ao”. Também ocorrem
muitas travessias e trai¢des ao tipo e a forma de atividade que fora instituida. Pois, no transcorrer das aulas,
as atividades acabam sendo recontextualizadas e ressignificadas a partir das experiéncias e discussdes que
estdo na ordem do mundo da vida, na ordem do dia, préximos as experiéncias dos interlocutores que estao
dialogando e refletindo sobre suas proprias experiéncias (sejam elas profissionais e/ou pessoais).

% Este paradigma é tributario do método cartesiano e forma individuos apelidados por Ortega (2008) de “ser
humano cabeca”. Ndo existiria nada de errado nisso se este modelo fosse matizado e dinamizado por outros
principios e potenciais formadores. Acontece que todo esse processo é operacionalizado em detrimento dos
micro saberes que estdo disseminados no cotidiano, inclusive nos ambientes escolares. Este Gltimo tipo de
saber se apresenta com forte dependéncia das situagdes mais “palpaveis”, mais calgados e circunscritos ao
tempo presente. Alias, Elias (1994) ja nos alertava que o processo civilizador ocidental se da através de uma
crescente racionalizacdo do mundo e de um controle cada vez maior das pulsdes. Aqui, podemos pensar ha
educacgado como uma das instituicdes mais importantes na manutencéo e equilibrio desse ethos civilizador e
na propagacao da socializacdo que assegura e reforca esse duplo e paradoxal ideal cultural, tdo valorizado,
de controle sobre o corpo e desenvolvimento da esfera cognitiva. E como se, ao mesmo tempo, o cérebro
fosse colocado dentro e fora do corpo. Esta dentro e, ao mesmo tempo, o transcende. Essa anatomia borrada,
imprecisa do cérebro, nos faz situa-lo ora ao lado do corpo, logo como um érgéo biolégico, com horménios,
células etc.; ora o faz situa-lo como um 6rgédo da alma, responséavel pelas faculdades mais elevadas e pela
possibilidade de incorporagéo de técnicas sutis que fara com que todo o “resto do organismo” seja levado a
niveis mais elevados de desenvolvimento. Se pensamos assim, &€ porque estabelecemos uma relagao
metaférica entre a légica ocidental (descrita por Ortega, por Elias, entre outros) e a l6gica que opera em nosso
organismo — aqui a anatomia do corpo é pensada em relagcdo de homologia com a anatomia da sociedade,
onde 0s organismos sao vistos de forma positivista, prontos para serem ordenados e hierarquizados, — assim,
estabelecemos uma relagéo hierarquica e verticalizada em ambos 0s dominios.
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confidveis e mais eficazes, que consigam criar modelos e sistemas cientificos e filosoficos validos

(REIS, 2014).

Assim, a escola, como uma instituicdo em grande parte herdeira da modernidade, do ideal
civilizador e iluminista, elegeu, muitas vezes, um curriculo que representasse o mais fielmente
possivel os saberes “legitimos”, constituidos pela ciéncia e pela filosofia de cariz etnocéntricos. Nao
¢ por acaso que desde cedo o curriculo foi repartido em disciplinas que reproduzem as areas da
ciéncia. Portanto, também podemos intuir que o curriculo, os saberes eleitos como formativos e a
instituicdo escolar também sofrem de abstracionismo. Nesse sentido, a escola possui pretensdo de

difundir e disseminar um conhecimento construido como universal e formalizador. Portanto,

¢ por ai que afirmamos serem a escola e a universidade lugares privilegiados
de experiéncias abstracionistas. Sdo, em realidade, corporagdes a cata de
legitimidade e que, a qualquer aproximacao mais tensa com outras/diferentes
realidades, tendem a se fechar nos seus guetos interpretativos. Nao sio
dialogicas, ndo querem viver a tensdo histérica do inacabamento, da

insuficiéncia (MACEDO, 2011, p. 25).

Talvez seja por isso que, no cotidiano da escola, as praticas e teorias que emergem do mundo
da vida e que possuem grande ponto de contato com a cultura juvenil sejam pouco aproveitadas, ndo
valorizadas e relegadas ao segundo plano. Assim, parece existir uma logica de sinonimia e quase
homologia entre a logica cientifica e a l6gica que opera no ambiente dos estabelecimentos de ensino.
Além disso, podemos perceber que os professores (ou pelo menos a maioria deles), enquanto
profissionais responsaveis por impor a logica do instituido, colocam-se na comoda posicao de
guardides dos saberes eleitos como formativos. Saberes esses que, muitas vezes, coincidem com o0s

saberes produzidos pela ciéncia e propagados pelos peritos.

Certamente, também ¢ por causa da valorizacdo da ldgica abstracionista e de um simbolismo
tido como “erudito”, que o processo alimentar ¢ colocado como resto e descartado como algo sem
importancia no processo da educagdo. Pois a alimentacdo ¢ um processo liminar, que ndo se deixa
enquadrar facilmente nas delimitagdes classificatorias. Ela ora recai sobre o lado da cultura, ora recai
sobre o lado da natureza; mas, de qualquer modo, ela sempre desperta nossa atengdo para as pulsdes
corporais, uma vez que o alimento mobiliza varios sentidos (olfato, tato, paladar), além de sinalizar

que abaixo da linha do pescogo ha vida, movimento, influxos, tendo em vista que o alimento percorre
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um caminho para baixo, um tragado que nos mobiliza para partes do corpo ndo valorizadas, ndo
experimentadas, nem pensadas pelo tipo de formacao criado pela educagdo ocidental. Nesse sentido,
podemos dizer que o alimento percorre um caminho descendente, em oposicao a ldgica cognitivista
que busca transcender a partir da ascendéncia aos esquemas mais desenvolvidos, relacionais e

dinamicos, quase sempre restritos e atrelados ao cérebro.

Essa depreciagdo dos alimentos, ou pelo menos a ndo problematizagdo dos sistemas culindrios,
no campo da educag@o, possui um impacto direto sobre a forma como as merendeiras sdo vistas e
tratadas em seus contextos de trabalho, pois quase nunca elas sdo vistas como pessoas que fazem
parte do processo educativo. Esse processo de desvalorizacdo ¢ bem explicitado na fala de uma
colaborada da pesquisa que nos diz: “As merendeiras estdo querendo abandonar as panelas, afinal
todas queremos progredir na vida”; ao ouvir isso, a outra retruca e complementa: “Vai ser bom, pois
trabalhar com a mente ¢ melhor do que trabalhar com os bragos”. Ambas referiam-se ao fato de
poderem migrar da cozinha a secretaria da escola. Segundo uma das colaboradoras mais engajadas
na luta por direitos trabalhistas da classe das merendeiras do municipio de Salvador-Ba, o momento
atual ¢ de grande precariedade e vulnerabilidade, pois a funcdo de agente de suporte de copa, cozinha
e administracdo (designagdo bastante vaga e imprecisa) acabou de ser extinta, visto que todas as
cozinhas escolares serdo terceirizadas, através de servigos oferecidos pela empresa Nutriplus
Alimentos. Com isso, todas as pessoas que passaram no concurso, na referida fungdo, e que foram
lotadas exclusivamente na Secretaria de Educa¢cdo do Municipio de Salvador, como merendeiras,
terdo de ser remanejadas. Entretanto, ninguém sabe ao certo para onde. Pelo que parece, nem mesmo
o setor responsavel sabe ainda o que fazer. Entdo, na atual circunstancia, o que ha sdo improvisos,
rearranjos locais, situacao que causa instabilidade e medo e faz com que as merendeiras fiquem reféns
da vontade dos gestores escolares. Diante desse cendrio, uma colaboradora relatou que ja fora retirada
da cozinha e que agora “virou ‘circulante’ na escola”. Algumas merendeiras ja conseguiram assumir
cargos de secretarias em algumas escolas, mas como trata-se de uma fun¢do de confianga, elas tém
de sair “batendo de porta em porta”, de conversar com os gestores e pedir-lhes uma oportunidade de
assumir essa “funcdo de confianga”. Isso cria um estado de extrema vulnerabilidade, pois transfere
para os funciondrios uma pratica que deveria ser feita pelo pessoal da Secretaria de Educagdo. Mas
como as merendeiras, assim como os alimentos, sdo vistos como fronteiri¢os, elas se encontram numa
situacdo paradoxal, de pertencerem e ndo pertencerem ao campo da educacdo, entdo, por isso, nao

sdo completamente assistidas, nem tém todos os seus direitos atendidos pelas pessoas que
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representam a educacdo no municipio em questdo. Alids, o proprio processo educativo (pelo menos
a educagdo instituida) ainda ¢ muito limitado e enquadrado a relagdo que se estabelece em sala de
aula entre os professores e os estudantes. Isso fica evidente em uma situagdo ocorrida com Morena,

quando ela nos diz:

[...] eles sao melhores, eles sdo professores...ai...isso...eu ndo posso ser
igual... entdo, aos pouquinhos...¢ tanto que eu ndo falava que eu estudava, fui
falando aos pouquinhos e tal...ai pronto, depois que todo mundo comegou a
torcer por mim, pra que eu me formasse, entendeu? Mas, no inicio um aluno
me chamou de professora, ai a professora disse: professora ndo! Ela ¢
merendeira, ela ndo € professora, falou... O aluno pegou e disse assim —
quando soube disso, né? ele me chamou, né? eu disse: ndo...ndo me chame de
professora ndo...porque...para ndo ter problema depois com vocg, ai ele disse:
pois deixe ela vim falar, eu chamo a senhora como eu quero, ¢ como eu lhe
considero...um menino do 5° ano...disse assim, Matheus... disse assim: eu
chamo como eu quero, como eu lhe considero, quem ¢ ela pra dizer como eu
falo com a senhora...ai eu disse: ndo, mas ¢ porque eu td querendo evitar...ele:
ndo, pode deixar comigo ...[risos]achei tdo bonitinho assim...deve ter uns
treze anos , mas ja com aquela...né? em defesa...em minha defesa, entendeu?
Entdo, quem realmente me cativou e me fez superar foram os alunos...e, até
hoje...fago tudo, compro coisas pra levar pra eles, pipoca, suco, canela, cravo,

tudo eu compro.

Isso além de apontar para tentativas de delimitacdo do campo profissional, também mostra,
como assinalou Macedo (2011), que a busca de legitima¢do pode fazer com que os grupos
profissionais de professores se fechem em seus guetos interpretativos. Em seguida, o autor aponta
que tal fato pode transformar os locais de trabalho em esferas regidas por discursos e praticas nao
dialégicas, ou seja, lugares em que ndo ha espaco para se viver a tensao histoérica do inacabamento e
da insuficiéncia. Nos completariamos a sentenga e acrescentariamos que o melhor local para se viver
as experiéncias do inacabamento, da insuficiéncia, da opacidade, das pulsdes, das sensag¢des € o corpo
(organismo) e todos seus processos caracteristicos. Entdo, nesse sentido, a “educa¢do alimentar”

também poderia nos ajudar, poderia servir de pretexto, na experimentacdo de novos modos
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alternativos de formagdo, na criacdo de novos tipos de processos formativos, nos quais o corpo nao
fosse mais depreciado, nem cindido em niveis de gradag¢des hierarquizantes e dicotomicas. Alids, a
ndo valorizagdo da merendeira e das praticas culindrias na escola pode servir como indicio da
desvalorizag¢do e depreciagdo do corpo e dos seus processos caracteristicos, na forma dominante de
se perceber/fazer o curriculo nas escolas. Assim, também, percebemos que a logica dialogica e a
hermenéutica também ndo servem para dar conta de todos os fendmenos que se formam a partir dos
organismos, visto que elas ainda sdo reféns do corte cartesiano, que, quase sempre, ficam atadas aos
processos cognitivos. Entdo, o proprio movimento hermenéutico tem de ser suplantado, matizado e

provocado pelo siléncio das coisas que nos ¢ desvelado pela fenomenologia.

Os espacos da aprendizagem

A aprendizagem nunca esteve circunscrita aos muros dos estabelecimentos de ensino, pois
trata-se de uma pratica cultural e ontologica * que dissemina-se em todos os campos
antroposocioexistenciais. Sendo assim, podemos dizer que o processo aprendente possui fortes
contornos estéticos, €ticos, politicos, educativos, afetivos, profissionais etc., visto que ela pode ser

caracterizada como uma “educacdo da atencao” (INGOLD, 2010, p. 21), pois

em vez de ter suas capacidades evolutivas recheadas de estruturas que
representam aspectos do mundo, os seres humanos emergem como um centro
de atencdo e agéncia cujos processos ressoam com os de seu ambiente. O
conhecer, entdo, ndo reside nas relagcdes entre estruturas no mundo e
estruturas na mente, mas ¢ imanente a vida e consciéncia do conhecedor, pois
desabrocha dentro do campo da pratica — a taskscape — estabelecido através

de sua presenca enquanto ser-no-mundo”.

A perspectiva inovadora de Tim Ingold (2010; 2012; 2014) estd influenciando e trazendo
abordagens alternativas e inovadoras para varios campos das ciéncias sociais, tais como: sociologia,

antropologia, educagao etc., visto que, influenciado por autores como os fenomendlogos: Heidegger,

* Varios pensadores ja afirmaram o carater incompleto e inconcluso do ser humano. Se aceitarmos essa
hip6tese, também teremos de admitir que ele é ontologicamente dependente da aprendizagem para tornar-
se humano.
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de Ser e Tempo; Merleau-Ponty, de Fenomenologia da Percep¢do; pelas perspectivas ecologicas de
Betson, Deleuze e Guatarri e pela relacdo entre os humanos e ndo humanos, da teoria Ator-rede
(LATOUR, 1994); o autor tem conseguido problematizar a no¢ao dicotdmica que sempre consistiu
num implicito mal resolvido nas ci€ncias sociais ocidentais, a saber: a relacdo entre natureza e cultura,
que serviu como pano de fundo para varias outras dicotomias, tais como: inato/adquirido,

selvagem/civilizado, corpo/mente, criado/produzido etc.

Essa perspectiva ¢ de fundamental importancia no estudo do processo de aprendizagem na
profissdo das merendeiras e da aprendizagem das merendeiras enquanto estudantes, pois elas inserem-
se na cozinha com uma logica muito proxima do bricoleur’. Portanto, a experiéncia, 0 improviso, o
trabalho com materiais diversos e a pratica s3o fundamentais em todo o processo de preparo dos
alimentos. Para ilustrar melhor o fendmeno, vamos recorrer a um relato de Ana Lucia®, sobre a sua
experiéncia de improvido e “jeitinho” em relagdo a falta de alimentos adequados na criagdo do

cardapio. Sobre isso, ela nos diz que:

Em relagdo a atividade, em relagdo a comida também que ¢ feita na escola,
nem todas as escolas, chega todo dia géneros alimenticios...digamos
assim...como frutas, legumes e verduras, todo dia, tem semana que chega
verdura, mas ndo chega fruta, chega fruta, ndo chega verdura, passa dois, trés
dias, sem chegar uma cebola, um alho, um tempero, o que quer que
seja...muitas escolas apenas tém soja, algumas tém carne, tém leite, que sobra,
outras ndo...temos assim também a dificuldade em relagdo a fazer um
cardapio de aceitagdo [...] Como a gente lida? A gente faz...se

desdobra...entendeu? a gente d4 o nosso jeitinho...entdo ¢ aquela coisa

® O saber cotidiano é marcado pelo pragmatismo, visto que, no mundo da vida, as coisas e as agdes séo
feitas/forjadas para funcionarem, ou seja, possuem uma forte solicitagdo do uso. Elas tém de “servir para
alguma coisa”. Aqui, parece que se impde um fendmeno que gravita muito mais proximo de um tipo de l6gica
do bricoleur. Légica bem descrita por Lévi-Strauss, que, sem duvida, teve em Heidegger um inigualavel
precursor, visto que ele foi um dos primeiros a nos alertar sobre a importancia da ocupac¢ao no processo de
constituicdo do ser-no-mundo. O saber e a aprendizagem dos profissionais da cozinha estdo muito mais
proximos dessa légica. Podemos até arriscar a dizer que a desvalorizagdo da profissdo possui uma relagao
com a desvalorizagdo desse tipo de saber.

® Trata-se de um pseuddnimo, criado para resguardar a verdadeira identidade das colaboradoras.
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assim...muito ruim, porque quando a agente vai pra cozinha...eu trabalho em

escolas ha oito, nove anos mais ou menos...

Para ilustrar ainda mais o fendmeno do labor das merendeiras nos ambientes das cozinhas

escolares, vamos recorrer a um exemplo dado pelo proprio Tim Ingold (2010, p. 21),

se o conhecimento do especialista ¢ superior ao do iniciante, ndo é porque ele
adquiriu representagdes mentais que o capacitam a construir um quadro mais
elaborado do mundo a partir da mesma base de dados, mas porque o seu
sistema perceptivo estd regulado para ‘captar’ aspectos essenciais do
ambiente que simplesmente passam despercebidos pelo iniciante. O lenhador
experiente olha em torno de si [...] em busca de orientacdo sobre como e onde
cortar: ele consulta o mundo, ndo uma figura em sua cabeca. O mundo, afinal
de contas ¢ seu melhor modelo [...] poderiamos dizer que o sistema perceptivo
do praticante habilidoso ressoa com as propriedades do ambiente. O
aprendizado, a educacdo da atencdo, equivale assim a este processo de

afinac¢do do sistema perceptivo.

A intuicdo de Ingold de que o aprendizado ¢ dependente da mobilizacdo da atencdo e de que
envolve todo nosso ser-no-mundo ¢ bastante corroborada pelas narrativas de Morena e Ana Lucia
sobre o processo criativo que se desenrola em suas respectivas cozinhas, na escola. Perguntada sobre

a qualidade da merenda, Morena nos diz que é somente:

Mingau, mingau, mingau... ¢ mingau de aveia, ¢ mingau de milho, ¢ arroz
doce ¢ mungunzi... ¢ mingau de tapioca...mingau...ai, de vez em quando,
chega uma carne, mas ndo chega o tempero, ai o povo vai comendo a carne,
os professores...os professores ndo, que nem todos comem, mas alguns,

quando chega o tempero, ndo tem mais a carne [risos] entendeu?

Nesse momento, ela deixou claro que faltam muitos alimentos na preparagdo de uma
alimentagdo rica em nutrientes e diversificada. Mas, mesmo assim, ela disse que a visdo que possui

2, ¢

da cozinha é um espaco de “fartura”: “me remete a fartura...ndo consigo ver cozinha como pobreza”.
Interpelada sobre a falta de alimentos que existe nas cozinhas da escola, ela retrucou: “E...me lembra

fartura [risos] eu s consigo é...assim...sabe? cozinha eu s6 vejo como fartura, entendeu? mesmo nao

Anais da VI Reunido de Antropologia da Ciéncia e Tecnologia - ISSN: 2358-5684 10



AR
O -

VI' Reunlao de Antropologla da Ciéncia e da 'Tecnologla

Instituto de Estudos Brasileiros, USP - 16 a 19 de maio de 2017
N e e R R R G S A S T o RSB

tenho muita coisa, mas eu invento, entendeu? ai digamos: chegou achocolatado, ndo chegou leite, ai
eu fago mingau de aveia com achocolatado...”. Ou seja, € a criatividade, a capacidade de inventar e
improvisar, a partir de um contexto “aparentemente pobre em recursos’’, que permite a criagdo de um
espaco rico de experiéncias significativas, onde as profissionais da cozinha se autorizam, mostram
sua relevancia e seus saberes e sabores. Toda essa mobilizacdo de habilidades das praticas
profissionais ainda ¢ empregada na criagdo cotidiana de cardapios, visto que o cardapio
instituido/oficial (produzido pelas nutricionistas de forma global, sem levar em conta as demandas e
particularidades locais) ¢ sempre traido: 1) pela “falta de recursos disponiveis™; e, 2) pela autorizagdo
das merendeiras que, muitas vezes, preferem rasurar e profanar o cardapio imposto, por saber que
eles quase nunca representam os gostos e preferéncias dos estudantes que estdo nos contextos
escolares, em regides especificas. Assim, compreendendo a aprendizagem em um enlace e enclave
mais amplos e a importancia da cozinha e dos utensilios no processo de formagao e estruturacao das

atividades laborais das merendeiras, somos inclinados a concordar que:

os desafios propostos por Ingold para se pensar a antropologia como estudo
sobre as possibilidades da vida e a educagdo como mobilizacdo da atencao
pdem em chegue as teorias sobre a transmissdo da cultura e a formagdo
humana baseada nas oposi¢des mente e corpo, natureza e cultura. Estamos
diante de uma perspectiva ecologica radial que pensa simetricamente o lugar
e o status dos organismos e sua atividade no mundo. Seguir a trilha de Ingold
nos leva a eleger o continuum entre os organismos e a experiéncia como locus
primordial da formagdo, da educagdo e da compreensdo antropoldgica do

estar no mundo (STEIL e CARVALHO, 2012, p. 46).

Pois, como nos alertou o autor, ja passamos da hora de trazer de volta a vida a investigagao
cientifica. Assim, “como Deleuze e Guattari, temos que seguir esses fluxos, tragcando os caminhos
através dos quais a forma € gerada, onde quer que eles nos levem” (INGOLD, 2012, p. 27). Portanto,
a circulagdo dos processos aprendentes ¢ “dependente” das delimita¢des espaciais, logo, precisa dos
processos de territorializagdo, de reterritorializacdo e de desterritorializacao para acontecerem. Dizer
isso ¢ afirmar que a aprendizagem depende da logica de delimitagdo dos espagos, pois os saberes e
os poderes em nossas sociedades sdo processos que ocorrem através de formas e intensidades

variadas, a depender dos espagos em que estdo localizados. Um bom exemplo dessa espacializagdo
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dos processos aprendentes diz respeito ao itinerario do ne6fito ao chegar em um local desconhecido.
Como ilustracdo, vamos citar uma conversa com Morena, quando ela narra o momento de seu
ingresso em uma escola, por conta de ter passado no concurso para merendeira, no municipio de

Salvador. Falando sobre as dificuldades e problemas enfrentados, ela assinala que:

Bom...na minha fun¢do, como merendeira, inicialmente, foram muitos, né?
[muitos problemas] Que nés passamos no concurso em 2010, assumimos em
2011 e chegamos no ambiente onde fomos muito mal recepcionados, assim...
com agressdes morais mesmo....n0 meu caso mesmo, eu precisei um dia...eu
me vi tdo desesperada, que eu precisei pedi a nutricionista que fosse 14, porque
até me obrigar a levar lixo, eles me obrigavam, porque eles viam que eu
chegava arrumada, né? Porque eu fazia faculdade, eu tava fazendo estagio,
entdo eu tinha que ir arrumada... Entdo...ela me via toda arrumada, entdo eu
acho que aquilo pra ela era uma afronta... uma merendeira, que chegava
naquela postura, toda arrumada e saia toda arrumada...entdo aquilo

incomodou a gestdo, os professores... eram muito hostis comigo... todos!

Até aqui, ainda ndo vemos nenhum motivo para falarmos em espacializagdo da aprendizagem,

mas a colaboradora da pesquisa prossegue seu relato dizendo:

Isso...eles veem a cozinha assim, como um lugar menor [...] Como uma
coisa...¢.... ndo sei nem se ¢ um apéndicezinho da escola ndo, sabe? Eu acho
que eles veem assim como uma coisa...€ tanto que ninguém se interessa, se
tem alimento, se ndo tem alimento...cé ta entendendo? se vocé nao for 14 e
ndo reclamar, ninguém ta ai... quando eu comecei, ai eu senti que... roubavam

muito, né? alimentos...

A cozinha enquanto apéndice da escola, ou, dito de outro modo, a cozinha como resto, como
sobra, como aquilo que ndo ¢ digerido pelos processos educacionais, serve para evidenciar € mostrar
a logica abstracionista e dicotomica que sempre esteve presente na educacdo ocidental,
principalmente a partir do periodo iluminista. A logica civilizadora ocidental sempre operou uma
cisdo, um corte: de um lado, um corpo a ser controlado, a ser disciplinado, a ser adestrado, e, de outro,
uma mente a ser potencializada, desenvolvida, estimulada criativamente, mas também disciplinada.

No entanto, a disciplina que incide sobre o corpo possui um status diferente da disciplina que opera
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sobre a mente, pois as técnicas disciplinares que operam sobre a primeira t€ém por finalidade elementar
a coercdo e o controle. J& as técnicas disciplinares que operam sobre as segundas, possuem por
finalidade precipua a potencializacdo e o desenvolvimento, ou seja, a majoragao das forcas. Assim,
podemos afirmar que a educagdo civilizadora do ocidente sempre fora responsavel pela producao e
circulagdo de um processo formativo dicotémico e paradoxal, visto que, o tempo todo, o humano ¢
visto como um vir a ser que tem de ser formado a partir de um duplo enlace, um duplo enrosco: a
partir de técnicas disciplinares que incidem sobre o corpo e técnicas disciplinares que incidem sobre
a alma. Como vimos, elas possuem status diferentes, logo, serd pertinente nociona-las de diferentes
modos. As primeiras, chamaremos de biopoderes e as segundas, chamaremos de técnicas
noopoliticas’, ou seja: sdo conjuntos de técnicas de controle que incide sobre “os cérebros, atuando
em primeiro lugar sobre a atencdo, para controlar a memoria e sua poténcia vital” (LAZZARATO,
2006, p. 86). Assim, nas sociedades de controle, “o homem-espirito — que, segundo Foucault, so ¢
objeto do biopoder no limite — passa daqui em diante para o primeiro plano” (Idem, p. 84-85). Pois,

(Idem, p. 85)

a sociedade de controle exerce seu poder gragas as tecnologias de agdo a
distancia da imagem, do som e das informagdes, que funcionam como
maquinas de modular e cristalizar as ondas, as vibracdes eletromagnéticas
(radio, televisdo), ou maquinas de modular e cristalizar os pacotes de bits (0s
computadores e as escalas numéricas). [...] Se a memoria e a atencdo sdo
motores vivos que funcionam com energias ndo organicas, ou seja, no plano
virtual, as tecnologias de ac¢do a distancia sdo motores artificiais, memorias
artificiais que se articulam com as primeiras, ao interferir no funcionamento

da memoria.

Nao ¢ nenhuma novidade o fato da “formacao e potencializagdo da mente” ser priorizada e
valorizada em detrimento da formag¢ao do corpo, pois as pulsdes do corpo sempre foram vistas com
suspeitas. Como algo a ser controlado, vigiado e regrado. Se a formagdo que incide sobre o corpo

possui um carater repressor € negativo, entdo, comegamos a perceber as razdes que orientam o local

7 Optamos por qualificar a nogao de noopolitica enquanto biosaber, por entender que essa opgao sera de
grande valia para entendermos o processo em conjunto, ou seja, trata-se sempre de uma formacao ontolégica
que envolve mistos de saberes e poderes que se mesclam para constituir a vida.
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da cozinha visto, sobretudo, como um apéndice da escola, pois, seguindo a logica hierdrquica e
disciplinadora, a cozinha, em ordem de importancia, pode ser vista como diametralmente oposta ao
espaco da secretaria e da sala de aula. Nao ¢ por acaso que Morena, ao falar do assédio moral e das
discriminagdes sofridas, cita primeiro as figuras da vice-diretora, da nutricionista e da professora.
Logo, “E preciso, portanto, distinguir a vida como memoéria da vida como caracteristicas biologicas
da espécie humana (morte, nascimento, doenga), ou seja, distinguir o bhio contido na categoria
biopoder do bio presente na memoria” (LAZZARATO, 2006, p. 86), visto que a formagdo no ocidente

sempre fora muito dependente da ja assinalada dicotomia corpo/mente.

Dito isso, podemos afirmar que a formagdo da memoria corporal (ou do habitus) se da através
de técnicas de biopoder, que possuem o objetivo de controlar e vigiar as pulsdes e os desejos. Ja as
técnicas de noopolitica (biosaber), responsaveis por criar a memodria mental, que incide
primeiramente sobre a atencao, possui por objetivo a majoracdo e potencializagdo das forcas. Assim,
a formagdo do ser humano se da através de um duplo processo que possuem formas de agir e
movimentagdes antagonicas e complementares. O primeiro tende ao controle, a vigilia e a purificagdo
dos ritmos, tendendo a realizar mais as movimentagdes concéntricas. Ja as técnicas do segundo tipo,
tendem a realizar mais movimenta¢des excéntricas, pois buscam a ampliagdo dos limites e das
fronteiras. “Se as disciplinas moldavam os corpos ao constituir habitos, principalmente na memoria
corporal, as sociedades de controle modulam os cérebros, constituindo habitos sobretudo na memoria
mental” (LAZZARATO, 2006, p. 86). O primeiro tipo de técnica busca a delimitagdo dos espagos, ja
os segundos, buscam a ampliacdo e a horizontalizagdo das fronteiras. A logica das técnicas
disciplinares do primeiro tipo ¢ territorializante. A logica das técnicas noopoliticas sdo da

desmensura, ou da desterritorializacao.

Assim, a educagdo alimentar pode ser vista como uma encruzilhada topologica e
epistemologica que curto-circuita a logica dicotomica e paradoxal da formagdo do ser humano no
ocidente, visto que o alimento ndo pode ser facilmente classificado nem na esfera da natureza, nem
na esfera da cultura. Logo, ele sempre sera uma espécie de hibrido, um fronteiri¢o, um perigo que
nos lembra que a logica formativa do ocidente ¢ limitadora e produz tipos de subjetivagdes cindidos
e dependentes de um duplo conjunto de disciplinas, que possuem status ¢ dominios de agdes

especificos.
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Nessa perspectiva, o alimento pode nos ajudar a pensar em processos formativos nao

cartesianos, que nao operam separagdes limitadoras, nem criam espagos estanques e estaticos.

Os saberes circulantes como coisas que fazem crescer

Uma profissdo como a das merendeiras se realiza através do entrecruzamento de varios
espacos e de varias dimensdes simbolicas e, para se manter viva e continuar dando prazer aquelas que
a exercem, manter acesa a chama da criatividade, da curiosidade e do improviso, abrindo caminhos
para a inovacado e transformacao, tem de ser realgada como local de passagens. Assim, ela também
nos inspira a pensar em saberes que se ddo a partir do movimento e da circulagdo. Ou, dito nas
palavras de Lyotard (2015), sobre o pensamento do amigo Deleuze, trata-se, de algum modo, de
mostrar que “o tempo, o espago, o mundo, ndo podemos pensa-los ou agi-los na totalidade, nem
defini-los; sdo redes planas e instaveis de linhas. Nos insinuamos por dentro, ajudamos as linhas a se
encontrarem, isso pode produzir acontecimento, intensidade e levar um nome” (LYOTARD, 2015,
46). Entdo, sempre se trata de algo da ordem da criagdo e, assim como o fogo, elemento da
transformagdo, da transmutac¢do, ndo sera for¢oso dizer que o saber que expde e faz crescer a comida
e as sensibilidades subjacentes, na cozinha das merendeiras, ¢ um saber semelhante a todos os saberes
que sdo criados nos mais distintos e diversos ambientes, afinal, trata-se sempre da criagdo, circulacao,
crescimento, envelhecimento e transformagao, ou seja, de processos vitais. Tudo isso dando-se em
movimentos ininterruptos, em fluxos e linhas varidveis, em vortices que ndo conduzem a um centro
e, se o fazem, ¢ para desfazé-lo e espedaca-lo em mil outros vortices a-centrados. Ou ainda sobre o
saber, os poderes derivados, o fazer crescer e circular, podemos dizer que: “o histérico-mundial ¢ o
objeto querido das paranoias de poder, o sentido ¢ uma flor inesperada, um suplemento de tensdo que
brota num encontro, inapreensivel para os hermeneutas e outros semiéticos” (LYOTARD, 2015, p.
46). A flor, bem como a comida, pode ser considerada inapreensivel, porque estamos acostumados
com uma epistemologia desencarnada que, ao dissecar seu objeto, acaba matando-o e transformando-
o em algo fossilizado. Entdo, temos de nos abrir a tipos de saberes que consigam apreender a beleza
desses acontecimentos que quedam na surdina, borbulham nas margens, que “abre sem barulho, ¢ um
acento, um tom, um modo estranho da voz, uma voz que nao ¢ a minha, nem a das coisas, um ‘figural’,

diz ele, a proposito de Francis Bacon” (LYOTARD, 2015, p. 46). Mas, afinal, o que os saberes fazem
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crescer? Ou, de modo mais preciso: o que os saberes mobilizados pela comida fazem crescer?
Certamente, nesta Ultima questdo, j& encontramos parte da resposta, afinal os saberes se envolvem
com 0s processos vitais. Aqui, tanto a comida quanto os saberes nos convidam a pensar/praticar
possibilidades de vida ou as condi¢des de sua rarefacdo. Eles fazem crescer e circular a vida enquanto
poténcia e capacidade daquilo que irrompe nos lugares mais improvaveis, nos tempos mais insolitos.

Ou, para falar com Ingold,

Pollard [...] ao concluir um importante artigo sobre “a arte da deterioracdo e
a transformacdo da substincia”, ele nota que coisas materiais, assim como
pessoas, sdo processos, € que sua agéncia real estd justamente no fato de que
‘elas nem sempre podem ser capturadas e contidas’ (Pollard, 2004, p. 60).
Como vimos, ¢ no contrario da captura e da contencdo — na descarga e
vazamento — que descobrimos a vida das coisas. Com isso em mente,
podemos voltar a Deleuze e Guattari (2004, p. 451), que insistem que onde
quer que encontremos matéria, esta ¢ ‘matéria em movimento, em fluxo, em
variagdo’; e a consequéncia, continuam eles, ¢ que ‘essa matéria-fluxo sé
pode ser seguida’. O que Deleuze e Guattari chamam aqui de ‘matéria-fluxo’,
eu chamaria de material. No mesmo sentido, retomo essa asser¢ao na forma
de uma regra simples: seguir os materiais. Quero sugerir que o ASO
[Ambiente Sem Objetos] ndo ¢ um mundo material, mas um mundo de
materiais, de matéria em fluxo. Seguir esses materiais ¢ entrar num mundo,
por assim dizer, em fervura constante. No lugar de comparé-lo a um grande
museu ou loja de departamentos, nos quais os objetos encontram-se dispostos
de acordo com seus atributos ou origem, seria melhor imaginar o mundo
como uma grande cozinha, bem abastecida com ingredientes de todo tipo

(2012, p. 35).

O mundo como cozinha ¢ um encontro com o constate borbulhar das coisas, na presenga
daquilo que aquece e aproxima, na dependéncia do principio de transformagao. Assim, ndo apenas as
merendeiras das escolas, mas todos nds nos transmutamos em herdeiros de Exu, na presenca de

saberes plurais e contingentes. Esses saberes crescem e florescem na dependéncia de um duplo

Anais da VI Reunido de Antropologia da Ciéncia e Tecnologia - ISSN: 2358-5684 16



vw&a—‘w‘.

VI-' Reu nlao de Antropologla da Ciéncia e da 'Tecnologla

Instituto de Estudos Brasileiros, USP - 16 a 19 de maio de 2017
N e e R R R G S A S T o RSB

cultivo, ou, melhor dizendo: sdo saberes justamente porque crescem e ajudam no florescer de um

duplo cultivo.

Como vimos, os saberes situados nos abrem a diversidade, ajudando a nos situar em um
mundo sempre se fazendo, além disso, nos possibilita perceber como a pedagogia que se da a partir
das brechas, das fronteiras, consiste, antes de mais nada, numa antipedagogia, porque, ao invés de
buscar visibilizar, fortalecer e legitimar os mecanismos e estratégias de normalizac¢do e integragdo
hegemonicos, busca um loci onde esses mecanismos € estratégias s podem existir a partir dos fluxos
e linhas. Qualquer interrupcdo ja ¢ uma violéncia! Essa antipedagogia, na verdade, consiste mais em
um chamamento, porque nos lembra uma pedagogia em seu estado nascente, como nos aponta Serres

(1993) ao dizer que:

outrora chamava-se pedagogo ao escravo que conduzia para a escola o filho
dos nobres. Hermes acompanhava-o também, por vezes, como guia. A crianga
abandona a casa de familia; saida: segundo nascimento. Toda aprendizagem
exige essa viagem com o outro ¢ com a alteridade, mas, durante essa

passagem, muitas coisas se alteram (1993, p. 59).

Apreender, nessa perspectiva, ndo significa mais reter, segurar, depositar, ampliar o dominio,
mas: circular, dispor, fluir, seguir rastros, ser-em-devir. Outra coisa que chama a ateng¢do no relato ¢
a presenca de Hermes. Esta divindade possui varias semelhangas com a divindade Ext. Ambos sdo
mensageiros e caminhantes, s3o divindades das passagens e estradas, da transformagao e invengao.
Ambos possuem uma forte ligagdo com a humanidade, porque ¢ através deles que as mensagens sao

enviadas, logo, ¢ a partir deles que existe possibilidade de circulagiao do fluxo, do saber.

Nesse sentido, eles podem ser vistos como metaforas, como figuras constituintes do saber. Em
um movimento antropofagico, podemos, mesmo, nos apropriar de Hermes enquanto Ex0. Assim,
Hermes pode ser caracterizado e transmutado como nosso Ext. Nessa versao, o nosso Hermes afro-
brasileiro, latino americano, nos mostra que a viagem, o caminhar, as encruzilhadas sdo de
fundamental importancia na condi¢cdo daquele que se coloca disponivel e aberto ao aprender. Como
figura simbolica do saber e como principio da transformacao, Exti nos envia a uma configuragdo na
qual os proprios saberes se dao na dependéncia do movimento, nas encruzilhadas e estradas, no
proprio processo do caminhar. Nao € a toa que, na mitologia afro-brasileira, ele consiste na figura

mais controversa e temida. Ext também guarda semelhanga com Prometeu, porque ambos
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representam as divindades que sdo mais proximas dos humanos. Assim, eles sdo extremamente
complexos, bem como os saberes, pois assumem uma postura ambigua. “Tal posi¢do ambivalente ¢
a condicdo necessaria para que os marcos fundadores da humanidade sejam por ele erguidos”
(MUNIZ, 2015, p. 18). Portanto, eles nos lembram tipos de saberes que sdo mais proximos, mais
contingentes, mais parecidos com o saber-fazer, como o que consiste nas artes da nutri¢do, como
vimos no capitulo 1. S3o saberes imperiosos, importantes e volateis como o fogo, elemento essencial
e simbolo das duas divindades supracitadas. Entdo, aqui temos que Prometeu também pode ser
transmutado em Exu, porque o fogo que os une também simboliza um dos principais principios da
transformagdo e, além disso, consiste em um dos elementos constituintes das profissdes das
merendeiras. Logo, as merendeiras sdo herdeiras e camplices de Exti. Como suas sucessoras, elas
também mobilizam saberes que estdo implicados na circulacdo de processos vitais, porque a comida
estd comprometida e implicada, desde o inicio, enquanto experiéncia irredutivel que diz respeito a
esses processos, €, como as merendeiras escolares, no ambiente da escola, representam as
profissionais que estdo diretamente envolvidas com esses artificios. Elas encarnam melhor do que
ninguém a indissociavel relagdo entre os saberes, a comida, a vida e a educagdo, ou, dizendo de outro
modo, os processos vitais que sdo mobilizados a partir dos sabores e dos saberes, na comida e na

educacao.

Segundo a colaboradora do estudo Marilu (2015), ha tanto uma relagdo, quanto um
descompasso entre o saber e o sabor que se apresentam na arte de preparacao dos alimentos. Em seu

relato, ela nos diz que:

o saber...o que a gente aprendeu que é...como fazer, a gente ja aprendeu como
fazer a coisa, a gente ja aprendeu o que aquilo significa, como deve ser feito,
o sabor que ela tem, o tipo de alimento que deve ser usado pra fazer
determinados pratos, o valor nutricional de cada tipo de alimento que a gente
jé sabe, agora na hora, meu filho, do sabor...na hora do sabor...ai...a gente tem
que pegar jogar o que tiver 14 e que o sabor ndo ¢ nada do que a gente pensou

que poderia fazer...

Aqui, Marilu toca em varios pontos que sdo de extrema relevancia na producdo e/ou criagao
dos saberes e nos envia, de varios modos, a propria etimologia das palavras saber e sabor. Ela também

deixa implicitas duas formas de sabores: uma mais ligada aos saberes; e outra mais ligada ao
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improviso, ao acaso, ou mais dependente da ldgica da bricolagem. O que também fica explicito ¢ a
conexao que se estabelece entre o saber e o fazer, fendmeno que esté estreitamente relacionado com
0s jogos e com a operacionalidade que se desenrola no ambiente da cozinha. Entdo, até os sabores
remetem os saberes que se desenrolam a partir da profissdo das merendeiras, nos ambientes das
escolas, ao ambito inerente ao que ¢ chamado de saber-fazer. Aqui, € interessante notar que as
configuragdes classicas e tradicionais demandaram tipos de formacdo, ou linhas de agdo, que
mobilizavam, rearranjavam e movimentavam dois tipos complementares e complexos de cuidados
que, por sua vez, sdo exigidos pelos proprios processos formativos: o cultivo de si e o cultivo do
mundo (pensado aqui como uma regido composta pelo si, pelos outros e pelas coisas). Os diversos
tipos de processos formativos que derivam dessas configuragdes cldssicas possuem varios pontos de
contato com as cosmologias de varias etnias indigenas e do proprio processo da histéria da cultura
ocidental. Nao ¢ preciso dizer que esses cultivos estdo atrelados aos processos das artes de nutrir.
Mas, voltando a etimologia da palavra, segundo os diciondrios Etimologicos do latim, a
palavra saber vem do latim Sapére: provencal e Espanhol “Saber”; Francés “savoir”’; do latim Sapere
(sig.) ter ou perceber sabor, cheiro, e (fig.) ter discernimento, ser sabio, entender; parecido com grego
“sapheés” com sentido de sabor intenso e metafora de evidente, soph-6s homem de gosto refinado,
que tem bom intuito, e por isso quem investiga, esperto, sabio, do osco (populagdo que morava no
interior da regido Campania, no sul da Italia); antigo alto alemdo [int|sebjan: perceber pelo gosto,
pelos sentidos, compreender, do anglo saxao sefa perspicacia (cfr. copto sabe sapiente, sab apreender,
sbo doutrina, sah escrivao). De uma raiz europeia Sap (com duplo sentido de ter sabor ou sabedoria),
de onde também derivam as vozes latim sapa, proprio para suco especialmente aquele das plantas,

. . . 8
por isso “mosto” (primeira espremedura da uva)”.

Na configuragdo cultural da Idade Média na Europa, ainda podemos notar o atrelamento entre
as dimensdes do saber e dos sentidos, mais especificamente a dimensdo entre os saberes e o gosto.
Segundo um especialista brasileiro na obra de Sdo Tomdas de Aquino, podemos perceber que a
dimensao do estudo estava envolvida, entrelagada com uma regido completamente diferente da regido
contemporaneamente requisitada e valorizada nos processos caracteristicos da investigacdo e

produgdo/criagao dos saberes, logo, da regido que € requisitada e desenvolvida por todos aqueles que

8 Nesse trecho, contamos com a preciosa ajuda do amigo: Giuseppe Moscariello, especialista em letras, com
habilitacdo em Francés, Alemao e Italiano, e um bom conhecedor da etimologia das palavras latinas.
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estudam e, também, por todos aqueles que se colocam na condi¢do de aprendizes. Mas, hoje, ha
movimentos de tentar enquadrar essas pessoas, no intuito de que elas se adaptem e se adéquem aos
saberes que sdo constituidos como formativos, institucionalizados, e que servem para mobilizar agdes.
Portanto, possivelmente, estamos diante de duas configuragdes distintas de economia das pulsdes,
mais especificamente, de duas economias distintas das pulsdes que caracterizam o que pode ser
considerado mental. Assim, estamos diante de dois regimes e orientacdes do que pode ser

caracterizado também como psiquico, pois, segundo Lauand (1994, p. 2),

Assim, ja na primeira questdo da Suma Teologica, ao procurar caracterizar o
que ¢ a sabedoria, Tomas explica que a sabedoria ndo deve ser entendida
somente como conhecimento que advém do frio estudo, mas como um saber
que se experimenta e saboreia. Tomds, sempre muito atento aos fendmenos
da linguagem, a fala do povo, como fonte de profundas descobertas
filosoficas, encanta-se com o fato — para ele experiéncia pessoal vivida — de
que em sua lingua latina sapere signifique tanto ‘saber’ como ‘saborear’.
Esta coincidéncia de significados na linguagem do povo — Tomés bem o
‘sabe’ — ndo ¢ casual: se ha quem saiba porque estudou, verdadeiramente

sabio, porém, ¢ aquele que sabe porque saboreou (LAUAND, 1999, p. 2).

Este atrelamento do saber ao sabor, ou melhor dizendo: a dependéncia que se estabelece entre
a esfera da aprendizagem (dos saberes) e dos processos naturais (o sabor que remete aos sentidos e
que nos atrela ao corpo, logo nos conecta ao que ¢ tido também como natural), ¢ encontrado em vérias
outras etnias. Segundo a antropdloga inglesa Marilyn Strathern (2014), a configuracdo da etnia
indigena Hagen, das ilhas do pacifico, opera uma dinadmica bem diferente do que entendemos por
selvagem ou doméstico, visto que para os Hagen, a conceituagdo de “selvagem” serve para
circunscrever os dominios da nutri¢do e o sustento e promocao das relagdes sociais, tidas como
essencialmente “humanas”. Nesse sentido, ¢ o dominio do que ¢ considerado selvagem, que estd mais
atrelado ao natural, que informa o terreno da sociabilidade, uma vez que para eles: “a sociabilidade ¢

inata”. Entdo,

embora os individuos ndo tenham completa consciéncia de sua humanidade
ao nascer, a crianca desenvolve nela mesma uma maturidade social em vez

de ser treinada para tanto [...] Na medida em que seu corpo ingere comida,
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ela responde a alimenta¢do, adquire identidade, relagdes com os outros e, por
fim, autoconsciéncia. A crianca toma consciéncia da humanidade menos por
meio da aquisi¢cao de habilidades, ou mesmo da capacidade de seguir regras,
do que por meio da apreciacdo daquilo que as relacdes com os outros
envolvem. Assim, ndo se acredita que o desenvolvimento das criangas Hagen
recrie a domesticacao original dos homens. Elas sdo menos ‘socializadas’ do

que ‘nutridas’ (STRATHERN, 2014, 51-52).

O relato acima ¢ significativo por varios motivos. Um deles ¢ o de chamar nossa atengao para
a complexidade dos processos aprendentes, e, assim, nos alertar para concebé-los de forma menos
etnocéntrica e antropocéntrica, pois a experiéncia Hagen também nos mostra que a aprendizagem
naquela cosmologia ndo esta circunscrita aos processos culturais. Muitas vezes, as habilidades e os
saberes aprendidos se inscrevem no terreno do inato, logo do que ¢ considerado como natural. Outro
exemplo, também retirado da etnia Hagen, reforca a distante nog¢do de aprendizagem que ¢
operacionalizada por eles, do tipo de aprendizagem que se d4 na dependéncia da educacdo de carater
civilizador e ocidental, além disso, o exemplo nos mostra a importancia das metaforas da alimentacao

nos processos de socializag¢do e educagdo dos individuos. Pois,

na lingua Hagen, h4 poucos termos que se podem traduzir como doméstico e
selvagem. Mbo refere-se a coisas que sao cultivadas. Utilizado em conversas
corriqueiras para designar uma estaca fincada no solo, assim como a criacdo
de porcos, que representa uma nova fase de crescimento, a palavra também
se aplica a pessoas, que sdo “cultivadas” no territério do cla. Os principais
grupos sociais com denominagdes proprias (tribos, clas, subclas) sdo referidos
como “uma linhagem” (mbo tenda), e os autdctones ou proprietarios de
territorios sdo chamados de pukl wamb (“povo da base/raiz”). As redes
pessoais de parentesco, estendendo-se para além do cla, constituem pukl
(“povo da base/raiz”’) de um individuo. Na verdade, a forte ligacdo dessa
linguagem com os vegetais esta associada a ideia de retirar um pedago de uma

planta-mae e coloca-la em um solo que possa alimenta-lo. Trata-se de uma

questdo de potencial geral de crescimento, mais do que da possibilidade da
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planta-mae encontrar um substituto em particular (STRATHERN, 2014, 45-

46, grifo nosso).

Diante do exemplo exposto, ¢ interessante perceber como o enraizamento ou pertencimento ¢
dependente de um tipo de cultivo que ainda estd atrelado as artes de nutrir. Estamos diante de um
duplo cultivo que se da de forma integrada e dinamica, sem separagdo, ou sem o estabelecimento de
nenhum corte dicotdmico entre as instancias da natureza e da cultura. Aqui, também fica evidenciado
que esse cultivo esta implicado com um fazer crescer, logo pode ser considerado dependente de
saberes, porque os cultivos se ddo na dependéncia de saberes e cuidados. Eles mobilizam os saberes
e cuidados, sem precisar de nenhum corte epistemoldgico que lembre a distingdo entre natureza e
cultura. Entdo, parece importante assinalar que, em quase todas as configuragdes culturais tradicionais
e cléssicas, persistiu uma relacdo dinamica, potente e intima entre o saber e o sabor, ou, melhor
dizendo, entre o saber e os sentidos. Essa associagdo entre os saberes e os sentidos parece ter ficado
operante no campo do cotidiano, como ressalta a narrativa da colaboradora da pesquisa, no inicio
deste capitulo. Podemos pensar que essa relacdo fora enfraquecida, na episteme ocidental, por causa
do fortalecimento de nogdes dicotdmicas na producao dos saberes, especialmente dos saberes mais
atrelados aos campos da alta cultura, tidos como os mais racionalizados, especialmente o campo da
ciéncia. Isso nos leva a ponderar que a separacdo estrita que se construiu e se intensificou na
modernidade entre as esferas da cultura e da natureza, do espirito e do corpo, da razdo e dos sentidos
(mais associados aos movimentos da emoc¢ao), fez com que a produgdo/criagao dos saberes gravitasse

cada vez mais em torno do cognitivo, do abstrato e do racional.

Consideracoes (In)conclusivas

O limite do pensamento ocidental se revela diante do mistério e das incertezas, porque ele ¢
demasiadamente dependente do principio racional. Essa dependéncia implica que a “razdo humana ¢
considerada como a fornecedora da forma, enquanto a natureza fornece a substancia na qual a forma
¢ realizada” (INGOLD, 1995, p. 25). Entdo, estamos diante de uma forma de epistemologia que
possui a necessidade de realizar a distingao entre um pretenso sujeito do conhecimento e de um objeto
a ser conhecido. Porém, este postulado inerente ao conhecimento ocidental estd sendo cada vez mais
revisto e repensado. Isso tudo veio a tona, a partir de descobertas inovadoras em um dos campos mais

positivistas do saber: a fisica moderna.
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Agora, tendo em vista que “ao longo de todo o mundo vivo, encontramos sistemas vivos
aninhados dentro de outros sistemas vivos” (CAPRA e LUISI, 2014, p. 95), e que as intera¢des entre
esses sistemas vivos, com os sistemas ndo vivos, formam ambientes abertos (INGOLD, 1995), ou
seja, um mundo aberto que pode ser habitado justamente pelo fato de que “onde quer que haja vida,
a separacdo da interface entre terra e céu da lugar a mutua permeabilidade e conectividade. O que
chamamos vagamente de chdo ndo ¢ uma superficie coerente, mas uma zona na qual o ar e a umidade
do céu se combinam com substancias cuja fonte estd na terra, na formagao continua das coisas vivas”
(INGOLD, 1995, p. 31-32). Entdo, a partir da irredutibilidade do fenomeno da vida, ¢ preciso
compreender como os saberes, os sabores e a aprendizagem podem ser percebidos como fluxos e
movimentos que nos langam na abertura, e, assim, nos fazem constituir um mundo, a partir das

experiéncias e habilidades de seres-situados-com-outros, formando o mundo da vida.
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