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Pular os muros da escola: em busca de territorios, experiéncias e expansao das
imaginacdes na educacao basica

Luis Carlos Sovat Martins®
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Resumo

Este relato considera os espagos fora da escola como locais para o fortalecimento da “educacao
da atencdo” com aporte em Ingold. Estamos em busca de praticas educativas capazes de
promover a sintonia fina ou sensibilizacdo dos sistemas perceptivos. Como um rio que nasce
nas cabeceiras, seguiremos seus fluxos para apresentar caminhos inovadores no ensino de
ciéncias, atentos as conexdes. O territorio da experiéncia sdo as aulas de campo como ponto de
partida para uma educagdo em contato com as naturezas. Acompanha nesse fluxo, propostas de
pesquisas na interlocucdo com o debate da educacdo publica, ensino de ciéncias, educacao
ambiental nas infancias e formagcdo nos contextos escolares. Propomos uma investigacao
utilizando metodologias abertas e experimentais em busca de instrumentos de investigacéo e,
sobretudo, instrumentos de formagéo, como definiram Finger e NOvoa sobre as narrativas
autobiograficas. Nossos objetivos sdo: i) compreender limites, desafios e avangos no preparo e
realizagdo de aulas do “outro lado” da escola. La fora, busca-se encontrar experiéncias que
estimulem a curiosidade e despertem a imaginacdo. Como € o seu mundo? Encontrar com o
inusitado, com o néo falado, o ndo visto, 0 novo, desperta para um ensino mais contextualizado
com os territorios? E possivel identificar, analisar e mapear a diversidade biocultural da cidade
para encontrar salas de aula? Que tipo de territdrio pode ser experimentado por estudantes e
professores da educacdo basica como palco para aulas abertas? Iniciamos uma subida pela
Bacia Hidrografica do Rio Macaé em busca da “pedagogia da 4gua”. Partir dos territorios para
efetivacdo de direitos e buscar neles suas possibilidades educativas, dialogando com as
bioculturas em prol do desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e jovens inseridos
no sistema educacional sdo as flechas que o nosso arco aponta. Acrescentamos uma agenda
para o ensino de ciéncias e educacdo ambiental que estabeleca articulagcdo entre o ato de
desemparedar e o direito ao territdrio. Para Tiriba, a educacdo deve propor formas nas quais a
existéncia humana sobre a Terra seja uma escolha que rompa com todo controle e dominagao
sobre a natureza, sobre as classes trabalhadoras, sobre 0s povos originarios, sobre as mulheres
e sobre as criancas. Tais formas passam por educar em uma perspectiva que gere protagonismo
para uma nova sociedade sustentavel, sendo a escola, necessariamente, acolhida em seu
territorio e na cidade aprendente/educadora.
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Para comecar: inféncias e educagéo

Caminhando em busca de formas inovadoras no ensino de ciéncias, propomos uma
reflexdo que considera as aulas de campo como ponto de partida para uma educacéo libertaria
e ecoldgica. Esta educacdo considera a apropriacdo dos espacos publicos e/ou privados
disponiveis nas cidades, o que contribui para uma “educagdo da aten¢do” que, segundo Ingold
(2010), atravessa um processo de desenvolvimento dentro de um contexto ambiental.
Culturalmente, as infancias foram tratadas como tabulas rasas, moldadas de acordo e para o
universo adultocéntrico, provocacdo abordada pela autora Lea Tiriba nos escritos sobre
educacdo infantil, direitos e alegrias.

Tiriba (2018) aponta que a solucdo para as emergentes formas inovadoras é
desemparedar as criancas, pois emparedar € uma forma de contencdo nos espacos escolares
cada vez mais concretados. Em tais espacos, ha cada vez menos tempo para as interacdes e
brincadeiras, atividades-eixo da educacdo com/nas infancias, e poucas oportunidades para
explorarem e aprenderem com o seu territério. Em muitos contextos educativos, cabe a crianga
atarefa de se encolher, se conformar, aceitar em siléncio as ordens e as regras. O surpreendente,
a descoberta e a criagdo sdo geralmente colocadas em segundo plano.

Ressaltamos nosso lugar de fala para analise das questdes abordadas, haja vista sermos
professores articulados as pesquisas com educacdo publica, ensino de ciéncias, educacdo
ambiental nas infancias e formagao nos contextos escolares e/ou nos espacos nao formais. Das
nossas experiéncias emergem os saberes da docéncia, caracterizados como experienciais por
serem constituidos no cotidiano da profissdo, demarcados pelos contextos das especificidades
nas quais o ensino de ciéncias se realiza. A partir deste contexto, o cotidiano é compreendido
como aquilo que me é dado a cada dia, que se torna inédito no presente e caminha se revelando
como um modo de emancipacdo para pensar acGes. Nelas os elementos de singularidade as
tornam Unicas, assim como as experiéncias sdo inéditas e, segundo Larrosa (2002), nunca se
repetem. Ainda, para o autor, a experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca. N&o o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece (Larrosa 2002).

E por que a escola? Ddrea (2013) nos encaminha para essa resposta ao afirmar que
eleger o espaco escolar, ou fora de dele, como objeto de estudo parece perfeitamente
justificavel, uma vez que a escolha de um tema de pesquisa/formacéo deve demarcar um campo
especifico de desejos e esforcos por conhecer. Tal tema deve ser construido pelo pesquisador

como algo que tenha ligacdo com sua propria vida ou que nela se enraize.
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A narrativa autobiografica ¢ a abordagem metodoldgica utilizada nesta pesquisa,
embora as compreendamos, assim como Finger e N6voa (2010), ndo apenas como instrumentos
de investigacdo, mas, sobretudo, como instrumentos de formacdo. Nela reside, dentre outras
caracteristicas, a questdo de que as narrativas autobiograficas fazem emergir momentos da
historia de vida e elementos dos caminhos formativos de docentes e estudantes. Desta forma,
as narrativas autobiograficas evidenciam o que é singular no processo de formacéo, voltam o
olhar para a inteireza da vida, com espacos/tempos para experiéncias em diferentes dimensdes.
Conforme explica Delory-Momberger (2006), uma narrativa € um relato suscitado por uma

solicitacdo exterior e esse pedido é enderecado a alguém.

(...) A “vida” oferece uma multiplicidade de momentos, espagos, situagoes e
inter-relagdes, dos quais resultam efeitos de formagdo e “aprendizagens”.
Aprende-se sem intengdo preconcebida, escutando o radio, lendo um romance,
indo ao cinema; aprende-se sem ter consciéncia disso no trabalho, na rua, com
a familia, com os amigos; aprende-se “querendo aprender”, buscando uma
informacdo na Internet ou numa enciclopédia, e aprende-se, evidentemente,
conforme os curriculos e programas na escola e na universidade. Além disso,
os “saberes” adquiridos na diversidade desses processos de aprendizagem séo
também de natureza bastante diversa: adquirem-se saberes objetivados (por
exemplo, os “conhecimentos” desta ou daquela disciplina), saberes
procedimentais (Saber agir e saber pensar); aprendem-se comportamentos
sociais e atitudes relacionais, aprendem-se até mesmo sentimentos e emogdes
(Delory-Momberger 2014: 105-106).

Sendo assim, nossos sentimentos de pertencimento com a comunidade local estdo
imbricados com a maneira pela qual elaboramos nossas experiéncias nas interacées e vinculos
firmados no curso de nossas vidas e as historias que contamos sobre nés mesmos € uma
participacdo da construcdo da realidade social. Através do poder que nos confere a narrativa
pela atividade psicossomatica em sua ampla rede de significacfes e imaginario, somos capazes
de contribuir com a “boniteza do mundo” (Freire 2011).

Nos espacos-tempos de nossa escrita, buscamos compreender como aulas de campo, na
educacdo baésica, contribuem para um ensino de ciéncias mais contextualizado com os
territorios. O objetivo principal da nossa jornada é identificar a diversidade local e as suas
naturezas, dentro de um processo que gera acéo/reflexdo nas comunidades escolares por meio
de préticas de interacdo com as criancas. Arroyo (2013) afirma que é crescente 0 nimero de
escolas e de coletivos docentes que buscam caminhos diversos de aprendizagens e inovagdo em
seu fazer profissional através das aprendizagens coletivas que incorporam estudantes e seus

saberes.
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Escola e territdrio: articulagdes para a educacao bésica

As escolas estéo preparadas para inovagdes? Existem maneiras de criar fugas para as
bases nacionais e internacionais que buscam padroniza¢fes, modelos competitivos e geracéao
de indices?

Macaé, Rio de Janeiro. Territorio transformado, criagdes e confluéncias globais.
Modificacdes arquitetadas para exploragdo do ouro negro, a invengao da “Capital do Petroleo”.
O Norte Fluminense € o local das nossas analises, questionamentos e provocacdes.

Vejamos uma escola sufocada que fugiu de normas, bases curriculares nacionais e
possibilitou outras maneiras de criar experiéncias e imaginacgdes a partir da inovagao escolar
proposta no extinto Colégio Municipal de Pescadores de Macaé. Costa et al. (2014) tecem
comentarios sobre essa vivéncia educativa. Uma escola de horéario integral que desenvolveu
acles curriculares com saidas de campo periddicas aos ecossistemas da cidade: manguezal,
ilhas oceénicas, Unidades de Conservacdo e pracas publicas. Entre essas salas de aula, o
Arquipélago de Santana constitui um aporte importante para o campo da Educacdo Ambiental
ao pensarmos praticas educativas integradas a dimensdo do contato com a natureza, aliada com
as demandas sociais, politicas e culturais, oportunizadas por aulas no territério educativo na
cidade para além do espaco escolar.

A escola ndo é uma ilha inserida em um territdrio. Ela espelha a cultura local dentro das
salas de aula e também pode influenciar sua comunidade. A integracao entre territorio e espaco
escolar pode se dar de diversas formas. Queremos mapear, criar cartografias coletivas para
praticas pedagogicas que busquem formas inovadoras em espacos nao formais para a educacéao
publica. Para Silva e Azevedo (2019), as instituicdes escolares que sdo objeto de estudo de
diversos trabalhos se constituem atualmente como um importante ator social. S&o instituicoes
gue nos dizem como somos enquanto sociedades, nossos espelhos? Espelhos partidos de nés
mesmos, pequenos fragmentos.

Entendemos que a vida ao ar livre possibilita uma aproximacdo necessaria a
integralidade do ser, como afirma Tiriba (2018). I1sso nos ajuda a elaborar hipoteses sobre a
forma como o ambiente, as propostas de preservacdo ambiental e a interacdo dos alunos com o
territério perpassam as praticas e propostas pedagdgicas das escolas publicas. Considerando
uma antropologia da educacao que incluem, segundo Barlett e Triana (2020), um rol de atores
como os distritos educacionais, funcionarios, administradores, pais, professores e estudantes,
todos com demandas concorrentes e interesses que se cruzam, as relagdes vividas extrapolam o

desafio de objetivacéo.
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Aqui, a educacdo como campo da pratica envolve a objetividade e a subjetividade dos
sujeitos e configura outros dois pilares da Antropologia como ciéncia (Gusmao 2016). Sera que
as nossas criangas, ao experimentarem uma atividade como se fossem antropélogos, cientistas
das nossas sociedades, capazes de tecer etnografias visuais, sensoriais e narrativas faladas nos
revelariam interpretacdes sobre as cidades? Em outras palavras, propomos praticas educativas
nas quais as criangas experimentardo o oficio do antrop6logo. A partir de interpretagdes,
analises, observacdes e do exercicio da alteridade, estaremos invertendo os posicionamentos?
No lugar de escutar, descrever. No lugar da mesa, a floresta, o bairro, a cidade, o petroleo, o
sabia, a Clusia, o caranguejo. Etnografias mais que humanas. Territério de brincar, de
experimentar.

Ao pensar os territorios como fundamentais para efetivacao de direitos, é preciso buscar
neles suas possibilidades educativas, trazendo a cultura, as rela¢cfes sociais, a histdria e outros
elementos que neles existem em prol do desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e
jovens inseridos no sistema educacional. Para Ingold (2010), o mundo nédo € culturalmente
construido. Estamos interessados na biocultura, no sentipensar nas reflexes a respeito do
sentido abrangente do ser, como aquilo que torna possivel as maltiplas existéncias. Quijano
(2015) aponta as ontologias relacionais e o pluriverso como elementos importantes na forma de
construir conhecimentos. Para o autor, existe uma rede de interrelacbes a partir da qual se
entende claramente que ndo existem seres e ordens culturais distintas e autocontidas, mas em
permanente atuacao.

A cultura é um processo indissociavel da biologia. Ou seja, as diferencas culturais, como
por exemplo a disposic¢do ou ndo das aulas ao ar livre para um determinado grupo de criancas,
pode afetar a forma como ela articula seus saberes com os conhecimentos cientificos. Ao
analisar o territorio e suas nuances educacionais, Rodrigues (2016) considera 0 mesmo como
um dos fatores importantes a ser considerado, ja que as escolas se situam em espacos onde as

desigualdades sociais sdo profundas. A autora afirma:

Diferentemente do que se pode pensar, no Brasil, os territorios localizados em
periferias das grandes cidades, embora majoritariamente habitados por classes
populares, ndo sdo homogéneos como se pode imaginar de imediato. A
condigdo econdmica aproxima a populacdo de determinados territérios, mas
ndo é a Unica caracteristica do grupo - devemos levar em conta que — mesmo
sendo um grupo de classes populares, este ndo tem as mesmas condi¢cfes
sociais e culturais, em funcdo das diferentes origens sociais e trajetérias de
vida (Rodrigues 2016: 68).
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Para Gémez (2017), a escola, tdo citada e ressaltada nas escritas, se apresenta como alvo
de tensdes ao ser inserida no espaco urbano que deve recebé-la. Consequentemente, sugere-se
analisar um novo componente: a cidade. Das escolas, infancias e territorios emergem
experiéncias potentes e impregnadas de sentidos, através da apropriacdo dos espacos publicos
e/ou privados disponiveis nas cidades. Isso favorece uma educacdo das criancgas, adolescentes
e jovens que se amplia e se modifica gradativamente.

A urbanizacdo das cidades brasileiras, com rapidez e intensidade, causou mudancas
drésticas em nossa organizagao social, em nossa salde e na nossa relagdo com a cultura e com
a natureza (Fleury 2020). Isso tudo veio acompanhado de uma série de problemas ambientais
que, atualmente, representam desafios a gestdo publica, a iniciativa privada e as pessoas. Assim,
€ um movimento que pouco valoriza a vida do lado de fora e que tem nas novas tecnologias as
principais formas de comunicacdo, resultando em um estilo de vida mais distante das relacdes,
sedentério, que nos empurra para a esfera privada e impacta diretamente no modo de viver das
infancias nas cidades. Ou seja, captura o imaginario (Costa et al. 2021).

O territorio, em um sentido mais restrito, € 0 nome politico para o espaco de um pais,
estado, cidade (Santos; Silveira 2006). Nao é incomum a confusdo entre territorio e espaco,
territorio e cidade. Geralmente, a extensdo apropriada e usada € chamada de territorio, mas o
sentido de territorialidade, que indica pertencimento, ultrapassa os limites da raca humana e vai
além das fronteiras impostas pelos Estados. Segundo Santos, Silveira e Souza (1998),
atualmente estamos diante de uma dialética do territério, na qual as geografias das
desigualdades produzidas pelo sistema capitalista permitem ver o territério em uma dimenséo

historica e fragmentada.

A comparacdo de um territério com um “campo de for¢a” parece, entdo, como uma
analogia bastante razoavel: a0 mesmo tempo que o territério corresponde a uma faceta
do espaco social (ou, em outras palavras, a uma das formas de qualifica-10), ele é, em
si mesmo, intangivel, assim como o prdprio poder o &, por ser uma relagdo social (ou
melhor, uma das dimensdes das relagGes sociais). Se o poder € uma das dimensdes
das relacBes sociais, o territdrio é uma expressao espacial disso: uma relacdo tornada
espaco — mesmo que nao de modo diretamente material, como ocorre com o substrato,
ainda que o territério dependa, de véarias maneiras, deste Gltimo (Souza 2015: 97).

A cidade é o espelho do territorio usado. Para a educagdo, o conceito de cidade
aprendente ou cidade educadora leva o territorio para alem das suas funcdes tradicionais. O
direito a cidade reconhece, promove e exerce um papel educador na vida dos sujeitos que nela
transitam de casa para o trabalho, da escola para casa, nas vizinhangas, nos encontros. Fleury

(2020) ressalta as observagdes feitas durante uma investigacao:
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Constatei que as criangas brincam ndo apenas nos espacos especificamente
construidos para esse fim, mas em toda a geografia percorrida por elas. Pontos
de dnibus, terrenos baldios e os diferentes trajetos urbanos podem ser espagos
mais atrativos, que as estimulem a dominar os proprios caminhos e percorré-
los mesmo sem o conforto dos veiculos automotores (Fleury 2020: 7).

O direito & cidade é um conceito que remete ao socidlogo Lefebvre (2001) o qual aborda
conceitos em disputa, pois numa perspectiva midiatica e mercadoldgica, ha uma tendéncia a
valorizagdo da sustentabilidade e o impulso para a chamada agenda verde. Ja na perspectiva
das classes sociais, hd negacdo por parte dos setores hegeménicos dos direitos a cidade para 0s
grupos marginalizados. Para Meyer e Zimmermann (2020), uma cidade para brincar e aprender
pode ser entendida como parte do conceito de “cidade sem barreiras”, ancorado nas
recomendacdes da Organizacdo das Naces Unidas (ONU). Este conceito pressupfe que o
ambiente construido deve ser concebido de modo a poder ser utilizado por todas as pessoas.
Todos os espagos publicos devem ser acessiveis, sem quaisquer impedimentos particulares que
considerem ragca, classe social ou institui¢es publicas/privadas.

Nesse contexto, o conceito de direito a cidade aprendente se insere ndo numa perspectiva
do individuo, mas, sim, pensando a coletividade para construcdo de territdrios acolhedores e
compartilhados. Desta forma, o debate reforca e amplia a discusséo sobre a forma pela qual se
estabelece a apropriacdo do espago territorial, na perspectiva da disputa de interesses entre 0s

diversos sujeitos.

Figura 1 Aula ao ar livre realizada na Restinga do Barreto, Macaé — RJ.

Fonte: Acervo de pesquisa do autor Luis Carlos Sovat Martins. 2018.
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As reflexdes sobre o papel do territério na formacéo de criangas, jovens e educadores(as)
suleou 0 pensamento sobre politicas publicas que compreendem a cidade como territorio
educativo. Cidade na qual Gémez (2017) aponta o didlogo de diferentes dimensdes cognitivas
das realidades, consolidando, desta maneira, um espaco-lugar-territorio repleto de
interpretagdes e fendmenos.

Pensamos a escola como uma poténcia formativa e mediadora de politicas publicas
ambientais ligadas ao territorio, assim como proposto por Faria et al. (2015) ao nos apresentar
uma constituicao de territérios educativos que propicia a integracdo dos espacos escolares com
equipamentos publicos, reconhecendo o didlogo necessario com outras instancias educativas
nas cidades.

Trazemos como exemplo a construcdo e reavaliacdo dos projetos politicos pedagdgicos
(PPP) como uma expressdo potente da sociedade civil que articula interesses unificados em
torno da politizagdo das consciéncias e das acOes, sejam elas permanentes e plurais, com a
participacdo dos estudantes, professores, pais e comunidade em geral, fazendo com que o PPP
da escola seja orientador de sua pratica (Costa 2015). Nessa configuracdo, os pais e a
comunidade ndo se sujeitam a um modelo previamente definido, mas atuam como elementos
centrais da proposta pedagogica da escola. A construcdo democratica do PPP pressuple a
criacdo de legitimidade dessa escola no contexto e da articulacdo de seu trabalho as questfes
pertinentes a comunidade local. Aqui apontamos, em dialogo com Gusmao (2016), outros dois
pontos levantados pela Antropologia, a reflexividade e a comparacéo, quando a educacéo, além

de partilha, é um ato de comunicacéo, dialogos e disputas.

A educacdo € partilha e o partilhar consiste no enfrentar a vida cotidiana com
todos os seus desafios e contradi¢des, os quais também estdo presentes no
ambito da escola e mesmo fora dela, como por exemplo, no dmbito da
guerrilha. O professor, o guerrilheiro ou outro sujeito envolvido na préatica de
um oficio, necessariamente se coloca em contato pessoal com outros sujeitos
(Gusméo 2016: 49-50).

O territorio é um lugar de disputa, no qual as questdes de classe sdo aprofundadas na
tentativa de excluir a escola publica periférica e Ihe impor qual parte da cidade ela tem direito
de acessar como territorio educativo. Como escola publica e periférica, analisamos a area no
entorno e percebemos que a falta do aproveitamento do potencial que os espacos livres publicos
podem oferecer para o desenvolvimento da crianca dificulta o acesso, principalmente para o

publico infantil, aos pontos de interesse do territério educativo, impossibilitando a
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materializacdo do conceito, devido & uma sistematizacdo dos espacos livres que classifica e
segrega.

Em tempos pandémicos, de propagacdo da COVID-19, a tendéncia a reconexdo como
0s ambientes naturais foi freada pelo distanciamento necessario. O confinamento nos traz outras
necessidades, doengas e preocupacdes, e o isolamento é um grande potencializador de
desconexao e desequilibrio. Para Tiriba (2018), além de sentimentos de indiferenca, desafeto e
comportamento sociais agressivos em relacdo a natureza, Seus Seres e processos podem
aumentar. Certamente esse momento ndo afeta apenas as pessoas, mas também o planeta, as
relages de pertencimento, o olhar para o territdrio e para as cidades.

O territdrio que aqui apontamos articula as diferentes politicas, espacos, tempos e atores
que sdo compreendidos como agentes pedagdgicos, capazes de apoiar o desenvolvimento de
todo potencial humano. Segundo a urbanista Raquel Rolnik®, o territério é produto da dindmica
social onde se tensionam sujeitos sociais e construido com base nos percursos diarios trabalho-
casa, casa-escola, das relacdes que se estabelecem no uso dos espacos ao longo da vida, dos
dias, do cotidiano das pessoas.

Consequéncias de um aparelho educacional, o qual Arroyo (2013) afirma ter nascido
como um sistema de instrugdo e somente depois de ensino. Fato que ignora o direito das
infancias aos espagos e territorios e as condicionam a instrucdo através dos livros didaticos,
distantes das suas realidades locais e que abordam de forma minima as questdes ambientais.
Assim, o ato de aprender com ciéncia se torna distante, com exemplos e ilustracbes em livros
didaticos que nada favorecem o interesse por uma ciéncia que, segundo Meis (2019), é uma
atividade na qual o homem procura entender a natureza que o cerca.

Pacheco (2001) afirma que o projeto para uma cidade educadora tem como elemento
central a autonomia escolar e a participacdo de todos os segmentos no processo educacional.
Assume-se, entdo, a necessidade de alteracdo dos pressupostos, na medida em que se busca uma
nova concepcao de escola como espaco social em rede e propiciadora de experiéncias diversas,

de acordo com as caracteristicas da comunidade.

O conceito de escola ndo d& mais conta da amplitude e complexidade dos
processos educacionais, neste inicio de século. A educagdo ndo ocorre apenas
nos espagos da educagédo formal, mas ela resulta das experiéncias vivenciadas
em todos os espagos da cidade pela acdo do conjunto das organizacdes
governamentais ou ndo (Pacheco 2001: 18).

3 Arquiteta e urbanista brasileira, graduada pela Universidade de Sdo Paulo - SP em 1978. Mestra em Arquitetura
e Urbanismo pela Universidade de S&o Paulo.
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N&o estamos a falar de acimulo de conhecimentos e, sim, de interacfes e vivéncias
com/nos territérios como potenciais a serem explorados. Agindo assim, nas propostas de
praticas pedagdgicas outras, sem a atitude ingénua de esperar que as classes dominantes
desenvolvam uma forma de educacdo que proporcione as classes dominadas perceberem as
injusticas sociais de maneira critica (Freire 1984: 89). Assim, de acordo com Costa (2015), mais
do que afirmar a importancia da escola, a articulagcdo com as cidades e seus territorios confere
centralidade a educacdo como elemento suleador de ac6es e politicas de todas as areas, basilar

para o desenvolvimento humano e social.

(In)conclusdes

E urgente repensar a concepgao reprodutora da escola que nos coloca diante de objetivos
gue nasceram durante a Revolucédo Industrial e com a finalidade de atender prioritariamente ao
capitalismo. Para Tiriba (2018), a educacéo deve propor formas nas quais a existéncia humana
sobre a Terra seja uma escolha que rompa com todo controle e dominagéo sobre a natureza,
sobre as classes trabalhadoras, sobre 0s povos originarios, sobre as mulheres e sobre as criancas.
O sul* que a autora nos mostra passa por educar em uma perspectiva que gere protagonismo
para uma nova sociedade sustentavel, sendo a escola, necessariamente, acolhida em seu
territorio e na cidade aprendente/educadora.

Nesse processo dialdgico, a escola publica se insere como parte essencial do processo
educativo e assume o territorio como campo de ensino, curriculo e formagéo. Quando se abre
para a comunidade, permite se envolver com questdes locais e, na troca necessaria, assume sua
territorialidade, atuando em prol de transformacdes pedagdgicas, sociais e ambientais. Nessa
perspectiva, Costa (2015) reconhece a escola como instituicdo que ndo estd apartada do seu
contexto, tampouco o submete ao seu modelo tradicional, hierarquico e opressor. O autor traz
o dialogo com esse contexto como parte de uma dindmica local na melhoria das suas condicdes
de vida, construindo conhecimentos relevantes para os proprios sujeitos e para 0 mundo.

Com essa configuragdo, o site Educacéo e Territorio®, que retine uma base de pesquisas
e artigos sobre a temética, afirma que a escola amplia seus tempos/espagos, recursos e sujeitos,
conferindo uma significancia ao aprendizado contextualizado com os cotidianos de vidas na

sua comunidade escolar.

4 O termo sul ou sulear problematiza e contrap@e o carater ideoldgico do termo nortear, dando visibilidade a dptica
do sul como uma forma de contrariar a logica eurocéntrica dominante a partir da qual o norte € apresentado como
referéncia universal.

5 https://educacaoeterritorio.org.br/conceito-territorios-educativos/ Acesso em: 15 jul. 2021.
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Partindo de uma politica micro, pensada nos PPP dentro das unidades escolares de forma
coletiva, passando pelos foruns locais, conselhos, comissdes e consultas publicas, é preciso
fomentar politicas publicas que potencializem a participacdo da sociedade civil. Desta forma,
rompendo com as hierarquias que nao percebemos e que sorrateiramente mandam em nos todos
e, pelo fato de ndo notarmos, facilitamos de muitas formas seu efeito perverso (Souza 2019).

De volta ao nosso lugar de fala, a educacdo publica é pautada por movimentos
democraticos e participativos, os quais deveriam preceder a escuta para formulacdo das
politicas puablicas. Principalmente nas iniciativas que fomentam a participacdo ainda na
primeira inféncia, vinculando as criangas as decisdes sobre como aprender e usar o territorio no
qual vivem, incentivando a apropriacdo de todos os espacos livres da escola que estudam e a
pensar no planeta que desejam.

A reflexdo aqui problematizada e ampliada aproxima-se da concepcdo de educacdo
problematizadora abordada por Freire (2014), apoiada nos acontecimentos do cotidiano, por
uma consciéncia critica a qual confere sentido para a inser¢édo dos individuos no mundo e a
potencial capacidade de transformacdo deste. Trata-se de uma concepcdo contraria a
passividade, ao individualismo que desarticula nossas forcas em coletivo, contraria a educacéao
“bancéria” que nega a autenticidade dos individuos e prescreve modelos de ensino que se
assemelham a domesticacdo, a desumanizacao, que dicotomiza o0 homem do mundo, homens
simplesmente no mundo e n&o com 0 mundo e com 0s outros.

Embora a escola tenha papel principal nos processos aqui citados, precisamos retomar
aautora Tiriba (2018) quando esta afirma que ndo podemos negar o desejo de conexdo existente
nas criangas em seus processos dentro das escolas, principalmente o desejo que possibilita as
infancias preservarem a sua capacidade como seres que séo parte de um ambiente natural. Dessa
relacdo simbidtica do homem com o mundo natural, segundo Piorski (2016), por ser ele proprio,
Seu corpo e seu psiquismo, esse mesmo reino natural, a imaginacdo desponta como uma
faculdade totalmente embebida e embevecida de formas, imagens, linguagem e comportamento
do mundo natural, parente da natureza.

Para tal, a educacdo precisa ser vista como um processo permanente, que se refaz ao
longo da vida e para além das etapas escolares. E possivel aprender com/na cidade e ainda
aprender a cidade como intervengdo passivel de transformacdo. Nessas interlocucdes, as
politicas publicas devem transcender a setorizagdo e assumir uma postura intersetorial como
caminho suleador das acBes que articulam instituicdes, pessoas e saberes. E relevante pontuar
gue quanto mais sujeitos se envolvem de forma ativa no processo de compartilhamento dos

saberes, aprimora-se 0 processo educativo.
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O dialogo e a consequente troca de saberes tiram o formato hierarquizado da escola e
suas rigidas rotinas, articulando uma proposta freireana na qual educadores e educandos se
encontram em uma tarefa na qual s&o sujeitos no processo ensino/aprendizagem ao alcancarem,
na reflexdo e na acdo em comum, o saber da realidade, tornando-se refazedores permanentes
desses processos (Freire 2014: 77-8).

O “movimento de desemparedar” pressupde novos didlogos, novas concepgdes de
infancias e educacdo. Para Tiriba (2018), a escola € o lugar fundamental na organizagédo das
sociedades urbanas. Acrescentamos ainda que a escola, inserida em seu territorio, reflete a sua
importancia nos processos de inclusdo, no respeito as diversidades e na luta pela educagédo
emancipatoria.

O uso do territorio e a liberdade de aprender na/com a cidade na qual esta inserida, além
de apresentar uma saida possivel para o desemparedamento escolar, promove a manutencgéo das
criangcas em um contexto de aprendizagem em lugares abertos, apontando para uma nova
realidade de biosseguranca em meio a crise sanitaria. Tais espagos publicos sdo ambientes
educativos e ocupa-los é um direito de todas as criancas para que possam apontar caminhos que
auxiliem no desenvolvimento integral e que fortaleca lacos entre as instituicbes de ensino, a
comunidade e os contextos socioculturais do territorio.

Uma das (in)conclusbes dessa escrita € a proposicdo de caminhos conjuntos entre
escolas e demais setores da sociedade, publicos ou privados, que permitam elaborar e
implementar medidas de readequacdo dos espacos nos entornos dos territérios escolares,
visando melhoria dos acessos e adequacao ao uso da comunidade escolar, de acordo com suas
especificidades, promovendo meios apropriados para o atendimento as criancas e adolescentes,
bem como por sua rede de educadores(as).

Dentro desse caminho de articulacdes pertinentes € necessario reforcar a centralidade
gue as escolas exercem nas dindmicas urbanas, Ao fomentar a constituicdo de cidades
aprendentes/educativas para criancas e educadores(as) reconhecendo e priorizando os saberes
e potenciais educativos locais é possivel fortalecer as redes de aprendizagem. E desse cotidiano
que esperancamos escolas que irdo emergir de territdrios e partilhar seus saberes com a cidade,
com as comunidades escolares, em uma articulacdo horizontal, sem hierarquizacdo e em um

processo permanente.
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